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Resumo:

O presente artigo é uma parte de um estudo mais alargado acerca de “Aprender e Apreender
Histdria no Ensino Basico: a construcdo de narrativas histdricas em aula” (Esteves e Gago, 2020).
Esta investigacdo qualitativa, descritiva e longitudinal, com 25 alunos, teve por objetivo perceber
se as praticas regulares de construcdo de narrativas histdricas, pelos alunos, em contexto de
aula oficina, os ajudava a progredir, contribuindo para o desenvolvimento do seu conhecimento,
pensamento e compreensao histdrica, bem como para melhorar os seus resultados a disciplina.
Os resultados da investigacao parecem demonstrar que houve uma progressao positiva, refletida
também na melhoria no rendimento escolar:
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The construction of historical narratives by adolescent students: a guided
learning processes

Abstract:

The present article is a part of the study presented in the Report “Learning History in Basic
Education: the construction of historical narratives in class” (Esteves e Gago, 2020). This
qualitative and descriptive investigation, with 25 students, aimed to understand whether the
regular practices of building historical narratives, by students, in the context of a "‘workshop-class
model”, helped them to progress, contributing to the development of their knowledge, thought
and historical understanding, as well as improve their discipline results. The research results seem
to demonstrate that there has been a positive progression, also reflected in the improvement
in school performance.

Keywords: History Education; Historical Narrative; Historical Understanding; Historical
Thinking; Historical Consciousness; Workshop-class model

La construccion de narrativas historicas por estudiantes adolescentes: un
proceso de aprendizaje guiado

Resumen:

El presente articulo es una parte del estudio presentado en el Informe de Pasantia “Aprender
Historia en Educacién Baésica: la construccién de narrativas histdricas en la clase” (Esteves e
Gago, 2020). Esta investigacién cualitativa y descriptiva, con 25 estudiantes, tuvo como objetivo
comprender si las prdcticas habituales de construccidn de narrativas, en el contexto de una‘“‘clase
taller”, les ayudd a progresar, contribuyendo al desarrollo de sus conocimientos, pensamiento
y comprension histdrica, asi como a mejorar los resultados de la disciplina. Los resultados de
la investigacion parecen demostrar que hubo una progresion positiva, reflejada también en la
mejora del rendimiento escolar.

Palabras clave: Educacién histérica; Narrativa histérica; Comprensidn histdrica; Pensamiento
histérico; Conciencia histérica; Clase taller
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Introducao

A narrativa histdrica, nas suas diversas expressdes, ¢ o modo como se reconstrdi a realidade
quer do passado quer do presente e seus horizontes de expectativa. Natural e legitimamente, a
narrativa histérica € multiperspetivada e assente na construcao de interpretacdes com base na
evidéncia histdrica. Esta multiperspetividade tem de ser debatida numa Idgica de realismo critico
e intersubjetividade, em que a validade da narrativa histdrica, além de recair na interpretacao
das fontes histdricas (evidéncia), recai na plausibilidade e inteligibilidade das explicacdes que tece
acerca das acoes e decisdes humanas.

Apresenta-se, aqui, parte de um estudo realizado no ambito do Projeto de Intervencao
Pedagdgica Supervisionada, desenvolvido durante o Estdgio Profissional do Mestrado em Ensino
de Histdria, da Universidade do Minho. O estudo foi realizado com 25 alunos, entre os |2 e |3
anos, do 7° ano de escolaridade, numa Escola Bésica urbana do concelho de Braga (Portugal),
durante o ano letivo de 2018/2019. A intervencao pedagdgica supervisionada; seguiu o paradigma
educativo de aula oficina, desenvolvido por Barca’. Assim, nas aulas trabalhou-se com os alunos
a construcdo de narrativas histdricas em aula, individuais e de grupo, a partir dos contelddos “O
Mundo Helénico™ e “Roma e o Império” articulando-se os conceitos substantivos com o conceito
meta-historico de narrativa histdrica.

Considera-se que para a formacdo dos adolescentes e jovens é fundamental que estes
conhecam e construam de forma fundamentada a sua narrativa histérica, desenvolvendo assim, o
seu pensamento histdrico e a sua consciéncia histdrica relativamente a realidades locais-nacionais,
mas que estas também sejam integradas na Histdria global, permitindo-lhes uma experiéncia mais
ampla e aprofundada. Assim acredita-se que as aulas de Histdria desenhadas e vividas como uma
experiéncia de “fazer histdria” podem contribuir para a formacdo de cidaddos em linha com os

ideais de democracia e humanismo.

3 Barca, I."Aula Oficina: do Projeto a Avaliagdo”. In |. Barca (Org.) Para uma Educacdo de Qualidade: Atas da IV Jornada de
Educacdo Histdrica (2004): pags.|131-144. Braga: Centro de Investigacdo em Educacdo, Universidade do Minho.
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A narrativa histérica é aqui definida, numa linha narrativista, inspirada em Barca e Gago?, como
sendo a “face material”’ da Histdria; ou seja, entende-se a narrativa histdrica como sendo descritiva
e explicativa, tecida com base em evidéncia multiperspetivada, que procura responder a uma
questdo, ou questdes, histdrica(s). A aposta na construcdo de narrativas histdricas pelos alunos
fundamenta-se nos resultados que tém sido apresentados pela pesquisa em cognicdo histdrica, que
apontam que a

“interpretacdao e construcao de narrativas diversas’ permitem uma “apropriacao gradual de
mensagens histéricas por parte de alunos de vdrias idades”®. Os alunos participantes desta
intervencdo pedagdgica, de onde resulta este estudo, fizeram vdrias tarefas de construcdo de
narrativas histdricas, com enfoques diferentes, individualmente e em grupo. Assim, trabalharam
nao so a producao de narrativa histérica propriamente dita, com as operacdes e conceitos meta-
histdricos que lhe sdo intrinsecos (orientacao espdcio-temporal, explicacdo, evidéncia, significancia,
empatia, multiperspetiva...), como os conceitos histéricos substantivos referentes aos conteldos
do programa da disciplina (democracia, romanizacao, império, urbanismo, Cristianismo, Filosofia, arte
cldssica...). A escolha dos conceitos substantivos a analisar, para aferir a progressao dos alunos na
construcao do seu conhecimento histdrico — no caso, os conceitos de democracia e romanizacao
- deveu-se ao facto de serem conceitos-chave, considerados exemplos significativos, dos conteddos
programadticos referentes a “A heranca do Mediterraneo Antigo”. A op¢do de analisar as suas
concecOes sobre o conceito de narrativa histdrica ocorreu devido a ser este o conceito meta-
histérico central trabalhado nesta intervencao.

Os objetivos principais deste trabalho foram, em primeiro lugar, utilizar a producdo de
narrativas histdricas, pelos alunos, como veiculo de construcao do seu conhecimento histdrico
e desenvolvimento da sua compreensao histdrica; e, em segundo lugar, trabalhar a sofisticacao
das ideias sobre os conceitos-chave, substantivos e metahistdricos, cruzando as ideias prévias e
finais dos alunos sobre os mesmos. As principais questdes de investigacdo que nortearam esta

investigacdao foram: primeiramente, saber “que tipos de ideias os alunos se encontravam a operar,

4 Barca, |, & Gago, M. Usos da narrativa em Histdria. Braga: Universidade do Minho, Centro de Investigacdo em Educacdo (CIEd),
2004. * Ibid, pag. 39.
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no inicio e no fim desta intervencdo, relativamente aos conceitos substantivos a abordar, bem como
relativamente a narrativa histdrica?”; seguidamente, se “as prdticas regulares de sistematizacdo, com
a producao de narrativas historicas em aula, contribuiram para o desenvolvimento da construcao
de conhecimento e pensamento histdrico dos alunos e, consequentemente, para melhorar o
seu rendimento escolar a disciplina?”; e, por fim, se “a construcao, pelos alunos, de narrativa(s)
histdrica(s) em aula, baseada no trabalho com fontes diversas, ajudou-os a desenvolver a sua
compreensdo histdrical”’. O estudo completo foi apresentado no Relatdrio de Estdgio intitulado:
“Aprender e Apreender

Histdria no Ensino Bdsico: a construcdo de narrativas histéricas em aula” (2020). As narrativas
histéricas, bem com as ideias dos alunos acerca dos conceitos referidos, foram analisadas e
categorizadas seguindo a inspiracao e as propostas de codificacdo de dados da Grounded Theory?

(aberta, axial e seletiva).

A aula oficina

Fundando-se numa perspetiva construtivista da educacao, a aula oficina € um modelo proposto
por Barca (2004), que coloca o aluno no centro de todo o processo de ensinoaprendizagem,
levando em consideracao as suas ideias e experiéncias prévias, encarando-o como agente da sua
formacao, e englobando todo o material por ele produzido numa avaliagdo formativa e continua.
Este paradigma educativo foi designado de aula oficina porque o aprendente é encarado como
um trabalhador do saber; um construtor da sua aprendizagem, sendo o principal protagonista do
seu percurso educativo. Jd o professor assume uma postura de investigador social, orientador de
atividades desafiadoras e problematizadoras a varios niveis, planificando e concretizando aulas que

estimulem a aprendizagem e a apreensao de saberes multifacetados, nomeadamente:

5 Strauss, A, & Corbin, J. Grounded theory in practice. Thousand Oaks: CA: Sage, 1997. % Barca, I. (2004). Aula Oficina: do Projeto
a Avaliagdo... pags.|33-134.
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a interpretacdo de fontes histéricas diversas (quanto ao suporte, estatuto e
mensagem), cruzando-as e questionando-as, para construir evidéncia; a compreensao
contextualizada, procurando entender as situagdes humanas em diferentes tempos
e espacos, relacionando os sentidos do passado e do presente, com projecoes de
futuro, levantando questdes e hipdteses; e a comunicacao, através da qual se expressa
a interpretacao e compreensao das experiéncias da Histdria humana, com inteligéncia
e sensibilidade."®

Uma aula oficina deve ser estruturada e implementada segundo um esquema orientado e
sequencial, que obedece a uma Idgica de progressao. Em primeiro lugar, antes das aulas sobre
determinado(s) tema(s), o professor deve proceder ao levantamento das ideias prévias e interesses
dos alunos sobre conceitos a ele relacionados, de modo a conhecer o que eles ja sabem, ou nao
sabem, para planear as atividades das aulas de uma forma mais direcionada e eficaz. Em segundo
lugar; deve planificar cada aula, ou conjunto de aulas, levando em consideragao essas ideias prévias
dos alunos, propondo atividades e questdes que constituam desafios cognitivos adequados, para
gerar significados que |lhes permitam aprender e apreender de forma mais significativa. As tarefas
devem ser diversificadas, gradualmente mais complexas, trabalhando individualmente, a pares e
em grupo, oralmente e por escrito, procurando sempre ultrapassar uma interpretacao linear das
fontes e a compreensdo simplista das versdes histdricas sobre o passado. Em terceiro lugar, deve
promover sempre um momento de sintese, de avaliagdo e de metacognicdo, através de tarefas/
questdes que levem os alunos a sintetizar e refletir sobre as aprendizagens mais significativas, e
sobre o proprio processo de aprendizagem, bem como a expor as suas duvidas ou dificuldades, de
modo a conseguir superd-las.

A proposta de aula oficina, enquanto expressao prdtica dos principios construtivistas da Educacao
Histdrica, pretende responder ao desafio de ajudar os alunos a tornarem-se historicamente
educados e competentes, isto €, criando uma “‘compreensao contextualizada do passado, com

base na evidéncia disponivel” e desenvolvendo “uma orientacdo temporal que se traduza na
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interiorizacao de relacdes entre o passado compreendido, o presente problematizado e o futuro
perspetivado’®. Por Ultimo, sendo a avaliacdo das aprendizagens um pilar fundamental do ensino, é
preciso encard-la, neste entendimento construtivista da Educagao Histdrica, como uma atividade
sistemdtica, que abrange todo o trabalho dos discentes, “analisando a evolucao das ideias dos
alunos entre o momento inicial e 0 momento final da intervencio educativa em foco’”’, sendo este
um exercicio importante para o professor avaliar a progressao dos alunos a vdrios niveis. O tipo
de avaliagdo deste paradigma da aula oficina, formativa e continua, procura fugir a utilizacdo unica
de critérios redutores como ‘certo ou errado’ e de quantidade de informacao, privilegiando uma
anadlise mais elaborada do trabalho e progressdao dos alunos, nomeadamente no que respeita ao
trabalho com conceitos meta-histdricos. Assim, este modelo permite avaliar conhecimentos “como
mais ou menos vdlidos: cientificos, aproximados, de senso comum ou alternativos'®, apresentado
uma visdo gradual da aprendizagem, que permita “valorizar pontos de partida diferentes e assim
promover uma progressao individualizada dos alunos”®. O paradigma da aula oficina foi seguido
em todas as aulas da intervencao pedagdgica, onde se implementaram os instrumentos de recolha
de dados.

Metodologia de investigacao — recolha e analise de dados

Seguidamente, apresenta-se uma tabela-sintese com alguns instrumentos de recolha de dados
utilizados na investigagdo, contendo a tipologia e objetivos dos instrumentos e data da sua

implementacao.

6 Ibid. pag 133.
7 Ibid. pag. 139.
8 Ibid. pag 140. * Ibid. pag, 140.
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Data Objetivo
Recolher ideias prévias dos alunos, sobre
conceitos substantivos, como democracia,
Individual  08/11/2018 e meta-histdricos, como narrativa
histdrica, para planear as aulas oficina e as
tarefas da Intervencdo Pedagdgica.
Trabalhar a construcdo de narrativa
Individual ~ 25/03/2019 histdrica dos alunos (sobretudo a
descricdo explicacdo e a significancia).
Individual  27/03/2019 Recolher as ideiz.:ls finais sobrg conceito
substantivo democracia.
Recolher ideias prévias sobre conceitos
substantivos relativos a Roma e o Império,
Individual ~ 27/03/2019 como romanizagdo, para planear as
aulas oficina e as tarefas da Intervencdo
Pedagdgica.

Trabalhar a construcao de narrativa
histdrica dos alunos (sobretudo a
descricaoexplicacao, a significancia e a
consciéncia histérica).

Individual ~ 13/05/2019

Recolher as ideias finais sobre o conceito
substantivo de romanizacao, para as
cruzar com as ideias prévias e analisar a
evolucdo destas ideias dos alunos.

Individual ~ 15/05/2019

Os instrumentos apresentados, que foram implementados nas aulas oficina, eram de dois tipos:

a) as fichas de levantamento de ideias prévias e finais, individuais, cujo enunciado pedia aos alunos

“Explica o que é..." ou O que entendes por...?" e apresentava um conjunto de conceitos-chave
(democracia, romanizacao, arte cldssica. . .) que deveriam definir segundo as suas ideias, experiéncias,

vivéncias; e b) tarefas de producdo de narrativa histdrica, que podiam ser individuais ou de grupo,
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e podiam ter um cariz mais formal, como “Escreve uma narrativa onde contes a histéria da Roma
Antiga”, ou mais criativo, como “Imagina-te na pdlis que escolheste, com a personagem que
escolheste, e escreve uma carta onde fales sobre a tua vida e o teu quotidiano”.

Os dados recolhidos através destes instrumentos foram analisados de forma qualitativa, indutiva
e sistematica, de modo a extrair conclusdes relativas a realidade apresentada. Os dados constantes
nas fichas de recolha de ideias prévias e finais e nas narrativas produzidas pelos alunos foram
analisados tendo como inspiracdo as propostas da Grounded Theory ao nivel da categorizacao de
dados.

O levantamento de ideias prévias e finais, e a construcao de narrativas

historicas

Os instrumentos apresentados foram implementados nas aulas oficina, respeitando as etapas
propostas por Barca (2004), tanto para promover as aprendizagens dos alunos como para recolher
os dados analisados. A primeira etapa foi o levantamento das ideias prévias sobre os conceitos-
chave, para criar e implementar tarefas que fossem cognitivamente desafiadoras. Entretanto, os
alunos responderam, em aula, individualmente ou em grupo, as diversas tarefas — a producao
de diferentes narrativas — colocando maos-a-obra no seu oficio de aprendentes, sendo agentes
ativos e centrais do processo de aprendizagem — lendo, observando, pensando, analisando e
interpretando fontes (do manual e/ou trazidas pela professora), debatendo ideias e respondendo
as questdes histdricas colocadas. Depois, realizaram exercicios de metacognicao, refletindo sobre
as suas aprendizagens e sobre o processo de aprendizagem, através de tarefas escritas (como o
preenchimento de fichas de autoavaliacdo e/ou de reflexdo) e de tarefas orais (respondendo a
desafios como o Semdforo — verde para as aprendizagens adquiridas; amarelo para as duvidas;
e vermelho para o que ndo sabiam; ou o PIC — para atribuirem uma palavra, imagem e cor a
determinado tema que estudaram, justificando as respostas). Por fim, foram recolhidas as ideias finais

sobre os mesmos conceitos, permitindo a sua comparagao com as ideias prévias, para perceber a
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progressao cognitiva e metacognitiva dos alunos. Esta comparagao foi muito Util e significativa para
conhecer e compreender a sua evolucdo através do trabalho realizado nas aulas oficina’.

Além das ideias prévias e finais, foram recolhidas as narrativas histdricas dos alunos sobre temas
relacionados a histdria da Grécia e Roma Antigas. Como tém apontado diversos estudos realizados
no ambito da Educa¢do Histdrica, o trabalho de producao de narrativa histérica pelos alunos tem o
propdsito de os desenvolver em 3 niveis: o nivel do saber,"“que consiste no dominio dos factos do
passado’’; o nivel da interpretacdo, ou seja,“de como esses factos sdo interpretados”; e o nivel de
orientacao temporal, ou seja, de “como, no presente, se dd a orientacao dos agentes mediante as
representacdes histdricas dos processos temporais’!®. Como se afirma na obra O que é a Educagdo
Historica? (2018)'": aprender Histdria é aprender a explicar; e “aprender a explicar é aprender a

narrar historicamente’ '

,ou seja,de forma descritiva-explicativa,baseada em construcao de evidéncia
multiperspetivada, de modo coerente e plausivel. A construcdo, em aula, pelos alunos, de narrativas
histdricas com enfoques diferentes, a partir de fontes diversas e diversificadas, “permite ao aluno
desenvolver/construir, com principio, meio e fim, um conteddo”, a partir da evidéncia, constituindo,
ao mesmo tempo, um processo que o ajuda a entender; e ultrapassar, ‘‘as suas dificuldades ao nivel
da comunicacdo escrita/oral e da compreensio histdrica’"”.

A producao deste tipo de narrativa pelos alunos € entendida com um veiculo de fortalecimento
de muitas capacidades e competéncias historicas, pois tanto potencia a aprendizagem dos

conhecimentos substantivos bem como desenvolve o pensamento histérico, que trabalha por

9 Algumas ideias prévias e finais dos alunos sobre os conceitos-chave serdo apresentadas no presente artigo para servirem de
exemplo da sua evolugdo cognitiva e metacognitiva ao longo da intervencio.

10 Kmiecik, D., & Ferreira, F. “Educacdo Histdrica: uma tradicdo construida’, p. 35. In M. A. Schmidt, & A. C. Urban, O que € a
Educacdo Histdrica, Vol. | (2018): pags. 23-40.

['l Schmidt, M. A, & Urban, A. C. O que é Educacio Histdrica - Colegdo Educagao Histdrica, Volume I. Curitiba: W.A. Editores,
2018.

12 Gevaerd, R, Silva, D. d, & Torres, R"Aprender a Narrativa Histdrica”, p. 60. In M. A. Schmidt, & A. C. Urban, O que é Educacdo
Histdérica, Vol. | (2018), pags. 59-76.

I3 Parente, R.A. A narrativa na aula de histdria: um estudo com alunos do 3° ciclo do Ensino Bésico (Dissertagao de Mestrado),
p. 240. Braga: Instituto de Educacdo da Universidade do Minho, 2004.
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meio da narrativa. Esta ideia foi desenvolvida por Risen, que explica a ligacdo entre o pensamento

histdrico e a construcao de narrativas histdricas:

“O pensamento histdrico, em todas as suas formas e versdes, estd condicionado por
um determinado procedimento mental de o Homem interpretar a si mesmo e ao seu
mundo: a narrativa de uma histdria. Narrar € uma prdtica cultural de interpretacdao
do tempo, antropologicamente universal. A plenitude do passado, cujo tornar-se
presente se deve a uma atividade intelectual a que chamamos de “Histdria”, pode
ser caraterizada, categorialmente, como narrativa. A “Histdria”, como passado tornado
presente, assume, por principio, a forma de uma narrativa. O pensamento histdrico
obedece, pois, igualmente por principio, a Idgica da narrativa."'

Assim, optou-se por trabalhar as narrativas histdricas com os alunos porque, por um lado,
estavam a aprender Histdria, e, por outro, estavam a sofisticar o seu pensamento e consciéncia

histdrica, aprendendo a ver o mundo historicamente.

Resultados - analise das ideias prévias e finais dos alunos sobre os
conceitos-chave

Durante a andlise das respostas dos alunos as fichas emergiram uma série de categorias que
permitiram qualificar o tipo ideias que estes apresentavam, possibilitando a andlise da sua progressao,
do antes e do depois do trabalho nas aulas oficina.

Apresenta-se uma tabela com exemplos de respostas dos alunos relativamente ao conceito de

democracia, bem como a sua respetiva categorizagao.

[4 Rusen, J. Razdo Histdrica - Teoria da Histdria, os fundamentos da ciéncia histérica, p. 149. Brasilia: Editora UnB, 2001.
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Tabela 2- Conceito de democracia

Categorizagao das Ideias

Ideias Prévias as aulas
oficinas/tarefas

Ideias Finais — depois das aulas
oficinas/tarefas

Ideias Vazias ou Incoerentes:
o aluno ndo responde, diz
que ndo sabe ou escreve algo
confuso, impreciso ou sem
sentido.

“Onde uma pessoa reina num

pafs

“A democracia é o que dirige as
leis, onde também se fazem as
leis”

Ideias de Senso Comum:

o aluno refere algo geral,
indiciando alguma nocdo sobre
O assunto,
recorrendo a um
conhecimento ou definicdo
corrente na sociedade,
veiculada pela sua comunidade,
pelo seu quotidiano, pelos
media.

“E por exemplo votar para o
Presidente”

“A democracia € um regime
politico em que toda a gente
pode votar a partir dos 18 anos e
vota no deputado que quer para
escolher as leis e o que querem”

Ideias Aproximadas:

o aluno expressa ideias que
demonstram algum
cpnhecimento
acerca do conceito, embora
ainda ndo numa perspetiva
historicamente
contextualizada.

“E um regime justo, de igualdade
para todos"”

“A democracia (demos + kratos)
é o governo de todos, em que os
cidaddos tém o direito de votar
em quem os ird representar e
quem aprovard e fard as leis. Hoje
em dia a democracia € universal e
representativa”

Ideias Historicas:

o aluno demonstra
conhecimento sobre o
conceito, de uma forma

historicamente
contextualizada.

“A democracia € um regime
polftico em que todos os cidaddos,
com mais de |8 anos, podem votar
e ser elegiveis a cargos politicos.
E livre pois homens e mulheres
podem votar E representativa
pois elegemos pessoas para nos
representar e universal porque
todos somos cidaddos.”
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A categorizacdo destas ideias prévias e finais deu origem ao seguinte grafico:
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Vazias ou Senso Comum Aproximadas Historicas
Incoerentes
W Ideias Prévias Ideias Finais

Gréfico |:ideias prévias e finais - a evolugdo do conceito de democracia

Atendendo as ideias finais e fazendo-se um paralelo com os anteriores resultados, os alunos
revelam uma progressao conceptual: houve uma diminuicdo de frequéncia de ideias que foram
consideradas como Incoerentes (de 10 para 6); situagdo que também se observou relativamente
as ideias consideradas de Senso Comum (de 9 para 5). Por outro lado, observa-se um aumento
de frequéncia das ideias consideradas como Aproximadas (de 6 para 8), e surgem, de forma
relevante, ideias consideradas Histdricas (6). Fica patente, na observacao do grafico, que os alunos
desenvolveram as suas ideias acerca do conceito.

Seguidamente encontra-se a tabela com exemplos de respostas dos alunos relativamente ao

conceito de romanizagdo, bem como a sua respetiva categorizagao.
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Tabela 3 - Conceito de romanizacao

Categorizagao das Ideias

Ideias Prévias Ideias Finais

Ideias Vazias ou Incoerentes:

“Era tudo que

o aluno ndo responde, diz que 0S romanos
ndo sabe ou escreve algo confuso, criaram de
impreciso ou sem sentido. longe a longe”
Ideias Tautologicas: “Acho que a
o aluno escreve algo redundante, romanizagao
ndo acrescentando muito além do é sobre os
termo em si. romanos”
Ideias de Senso Comum:
o aluno refere algo geral, indiciando s
Sdo os

alguma nogdo sobre o assunto,
recorrendo a um conhecimento ou
definicdo corrente na sociedade,
veiculada pela sua comunidade, pelo
seu quotidiano, pelos media.

“E o processo da conquista dos
romanos”

vestigios que os
romanos nos
deixaram”

Ideias Aproximadas:

o aluno expressa ideias que
demonstram algum conhecimento
acerca do conceito, embora
ainda ndo numa perspetiva
historicamente contextualizada.

“A romanizacao
€ a definicdo

i “E o processo de difusao de leis,
que nds damos

normas, costumes, religido. .., para

aos Varios os
legados . )
que 0s romanos povos conquistados
nos deram”

Ideias Historicas:
o aluno demonstra conhecimento
sobre o conceito, de uma forma
historicamente contextualizada.

“Dd-se o nome de romanizacdo ao
facto de o exército, depois de
conquistar um territério,
permanecer nesse mesmo local,
- para ensinar os seus costumes, leis,
lingua, cultura e artes aos povos
conquistados, de forma a integré-los
no Império Romano”
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A categorizacao destas ideias prévias e finais deu origem ao gréfico 2:
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Gréfico 2 - ideias prévias e finais - a evolugdo do conceito de romanizagdo

Considerando as ideias finais expressas em cruzamento com as suas ideias prévias, parece poder-
se afirmar que as ideias dos alunos revelam uma progressao conceptual, pois: ndo surgem ideias
consideradas Vazias/Incoerentes nem Tautoldgicas, havendo apenas um caso de Senso Comum, e
observa-se um aumento das ideias Aproximadas (de 5 para 9) e o surgimento, em ndmero muito
relevante, de ideias consideradas Histdricas (15).

Por Ultimo, no que respeita a andlise de ideias prévias e finais acerca do conceito meta-histérico
de narrativa histdrica, a tabela com exemplos de respostas dos alunos relativamente ao conceito

¢ a seguinte:
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Tabela 4 - Conceito de narrativa historica

Categorizagao das Ideias Ideias Prévias Ideias Finais
“A narrativa histdrica
Ideias Vazias ou Incoerentes: éa
o aluno ndo responde, diz que narrativa que tem no
ndo sabe ou escreve algo confuso, livro feita, por
impreciso ou sem sentido. exemplo, por D. Afonso
Henriques”
Ideias Tautologicas: N
Narra um
o aluno escreve algo redundante, .
- . , acontecimento
nao acrescentando muito além do o
. histérico
termo em si.
Ideias Emergentes:
o aluno expressa ideias que “E alguém contando . e,
~ , A narrativa histérica € um texto que
demonstram alguma noc¢do acerca 0 que aconteceu hd , L .,
. . . N explica a Histdria do mundo
do conceito, mas ainda de forma muitos anos
muito elementar
Ideias Aproximadas:
o aluno expressa ideias que o ) .
: . P . d E o trabalho do historiador, que
evidenciam conhecimento sobre . .,
. . - descreve a Histdria usando as fontes
0 conceito, embora ainda ndo na
globalidade, mas aproximando-se.
Ideias Historicas: “A narrativa histérica narra de forma
o aluno expressa ideias que descritiva e explicativa e com base
evidenciam conhecimento sobre o nas fontes a histéria dos nossos
que é narrativa histdrica, uma antepassados”

compreensdo global do conceito
e da operacionalizagao intrinseca a
sua producdo.
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A categorizacdo destas ideias prévias e finais deu origem ao seguinte gréfico:
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Grdfico 3 - ideias prévias e finais - a evolugdo do conceito de narrativa histdrica

Analisando a evolucdo das ideias dos alunos acerca do conceito de narrativa histdrica,
no Grdéfico 3, considerando as ideias finais dos alunos cruzadas com as ideias prévias denota-
se um ligeiro aumento de frequéncia das ideias consideradas como Emergentes (de 7/ para 8),
aparecendo um grupo substancial de alunos com ideias consideradas Aproximadas (9), e outro
com ideias jd consideradas Histdricas, ou epistemologicamente contextualizadas (7), 0 que pode ser
interpretado como uma evolucdo positiva quando a compreensdo deste conceito meta-histdrico.
Nao emergiram ideias que foram consideradas, no momento de levantamento de ideias prévias,
Vazias ou Incoerentes e Tautoldgicas.

Em suma, a andlise das trés tabelas e dos trés grdficos permite perceber uma clara evolucao
positiva, quer nas ideias referentes aos conceitos substantivos, quer no conceito meta-histdrico,
que se apresentam gradualmente mais sofisticados, apds as tarefas de construcao de narrativas
histdricas, que trabalharam estes conceitos nas aulas oficina realizadas ao longo da intervencao

pedagdgica.
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Resultados — analise das narrativas historicas dos alunos

Os alunos produziram vdrias narrativas ao longo das aulas oficina, sendo que, para cada uma
delas, analisaram previamente um vasto e diversificado conjunto de fontes em termos de suporte,
estatuto e mensagem (mapas e cronologias; fontes escritas, visuais e multimédia) de modo que
o trabalho foi sempre baseado na construcdo de evidéncia multiperspetivada. Destas narrativas,
aqui apresentaremos duas, que tiveram o mesmo tempo para a sua realizacdo — 45 minutos. Para
facilitar a andlise das narrativas foi criado um cddigo para cada uma: a primeira narrativa era focada
no Legado da Grécia Antiga, pelo que serd referenciada como NI — LG; e a segunda focava-se na
Histdria de Roma — identificando-se como N2 — HR. Os enunciados das tarefas foram pensados
para ser menos diretivos conforme fomos avancando, dando cada vez mais liberdade aos alunos
para construirem as suas narrativas, de modo a perceber como iam progredindo no seu modo de
pensar e escrever sobre a Histdria.

Assim, na N I-LG os alunos deveriam construir a narrativa respondendo a quatro perguntas

concretas e direcionadas, sobre o Legado da Grécia Antiga:

“Constrdi uma narrativa onde respondas, num texto claro e organizado, as seguintes questdes:

* Gostaste de aprender a Histéria da Civilizagdo Grega? Porqué?

* De tudo o que aprendeste sobre os Antigos Gregos, o que foi mais importante/interessante
para ti? Porqué?

*  Que semelhancas e diferencas encontras entre o Mundo Helénico e o Mundo de hoje!?

* De todo o legado da Grécia Antiga que conheces, o que consideras que foi mais importante

para o Mundo? Porqué?”’

O enunciado da N2-HR apresentava jd uma questdo mais abrangente, permitindolhes contar a

Histdria de Roma escolhendo o que lhes pareceu mais significativo sobre o que aprenderam:
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“Imagina que és um(a) historiador(a) e escreve uma narrativa onde contes a histéria da Roma
Antiga. Utiliza no minimo 15 e no mdximo 25 linhas.” Da andlise das narrativas dos alunos,

baseadas nas propostas da Grounded Theory e de outros estudos semelhantes, surgiram dois

construtos:

* Construgao da narrativa: contelido substantivo mobilizado adequado ao tema abordado,
organizacao da narrativa (introducdo, desenvolvimento e conclusao), fio condutor e conceito
de narrativa (enumeracao, relato, descricdo ou descricao-explicativa);

* Orientacao temporal: modo de conceber o tempo histdrico, as rela¢cdes passado-presente

e 0s usos possiveis do passado.

Assim, atendendo a estes construtos, e levando em conta as semelhancas e diferencas entre as

narrativas, emergiram as seguintes categorias:

Tabela 5 — Categorias que emergiram da analise das narrativas historicas dos alunos

E _ Asnarrativas produzidas surgem como um relato pessoal fragmentado ou como
ragmentos: uma listagem de factos, eventos e/ou agentes histdricos da realidade em estudo.
e edz 0 g poucas ou nenhumas explicacdes produzidas para os factos apresentados,

muitas vezes num relato pouco coerente e com imprecisdes. Em termos de

significincia centram-se apenas no seu gosto/preferéncia pessoal. Parecem surgir
ideias de um passado deficitdrio.

passado/ lista
de eventos

Tentativa de  As narrativas produzidas jd encerram alguma tentativa de descricao substantiva
descrigdo:  acercadostemas,emboracom um pendorinformativo e comalgumasimprecisoes.
passado As vezes apresentam uma contextualizacio espacio-temporal e focam-se num
deficitario/  ou dois aspetos que consideram mais relevantes e/ou contribufram para a
informativo  sociedade atual. Por vezes produzem uma relacdo entre as informacdes, embora
monocausal/direcional. Podem surgir semelhancas, mas o foco é colocado na
diferenca, considerando-se o presente mais evoluido. Parecem surgir ideias de

legado, que teve consequéncias para o presente.
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As narrativas produzidas apresentam uma contextualizagdo, sdo descritivas,
embora, em alguns momentos, haja tentativas de explicacdo dos factos

Descricao:  apresentados. Procuram contar a histéria, passando por varios temas (politica,
evolugao economia, sociedade, religido, arte...), demonstrando conhecimento substantivo.
positiva/ Apontam vdrias vezes a origem de certos elementos e estabelecem relagdes
uma historia  passado-presente. Normalmente, expressam a perspetiva de que tudo é melhor
contada agora, focalizando-se sobretudo nas diferencas. Surgem ideias de que do passado
para o presente existe uma evolucdo positiva continua, mas que essa evolucao

s foi possivel gracas aos contributos e legados do passado.
As narrativas apresentam uma contextualizacdo espdcio-temporal, com
Descricao  cronologias e/ou marcos temporais, sendo descritivas-explicativas, numa ldgica
explicativa:  de explicacdo causal, mas com algumas situacdes multicausais. Mobilizam varios
uma historia  elementos da realidade histérica estudada, narram vdrios aspetos histdria,
explicada, passando por vadrios temas, aprofundando alguns. Estabelecem vdrias relacGes
com varias  temporais (passadopassado e passado-presente), semelhancas e diferencas.
relagoes Problematizam, fazem questdes, a que tentam responder com os conhecimentos
temporais  adquiridos. Apresentam a ideia de vdrios legados para a sociedade atual e da

importancia do estudo da Histdria.

Apresentam-se, seguidamente, exemplos de narrativas histdricas produzidas pelos alunos. Para
a narrativa NI — LG, sobre a Grécia Antiga, apresenta-se um exemplo de narrativa construida
pelos alunos que fez emergir a categoria designada por “Tentativa de Descricao”, que foi o tipo
de narrativa mais frequente entre as producdes dos alunos participantes neste estudo na primeira
narrativa construida no ambito do Legado da Grécia Antiga.

Esta categoria designada “Tentativa de descricao engloba as narrativas dos alunos que parecem
apresentar ideias de um passado deficitdrio/informativo” em que se destaca o pendor informativo
com alguma contextualizagao espdcio-temporal; a focalizacgdo em um ou dois aspetos que
consideram mais relevantes e/ou contribuiram para a sociedade atual, centrado na diferenca e numa
I6gica do presente como mais evoluido. Por vezes produzem uma relagao entre as informagoes,
embora monocausal/direcional. Parecem surgir ideias de legado, que teve consequéncias para o
presente da NI - LG:
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“O que eu mais gostei de aprender foram as culturas helénicas, essencialmente o teatro,
pois fiquei a saber que eles usavam mdscaras, que sé os homens podiam representar e
que mesmo que fossem homens quando tinham de representar um homem tinham de
usar mdscara. Uma das semelhancas € que antigamente se usava bastante a agricultura
e agora também se usa bastante e uma das diferencas € que o mundo atual estd muito
mais evoluido em relagdo ao mundo helénico. O legado da Grécia Antiga teve uma
coisa muito importante que foi nos ter deixado a sua democracia, pois agora por causa
desse passado somos mais livres e mais democrdticos.”

De seguida, apresenta-se um exemplo de narrativa integrada na categoria “Descri¢ao: evolucao
positiva/uma histdria contada”. A maioria das narrativas construidas pelos alunos acerca da Histéria
de Roma foram colapsadas nesta categoria. Estas onde existe contextualizacdo, e as narrativas sao
essencialmente descritivas com algumas tentativas pontuais de explicacao dos factos apresentados.
Os alunos procuram contar a histdria, passando por varios temas (politica, economia, sociedade,
religido, arte...), demonstrando conhecimento substantivo. Normalmente, expressam a perspetiva
de que tudo é melhor agora, focalizando-se sobretudo nas diferencas. Surgem ideias de que do
passado para o presente existe uma evolucdo positiva continua, mas que essa evolucdo so foi

possivel gracas aos contributos e legados do passado.

“Roma estd localizada no centro da Peninsula [tdlica, e comecou a sua expansdao em
753 a.C. conseguindo assim dominar através do processo de romanizacao (difusao dos
seus costumes, lingua e leis) territérios em Africa, Asia e Europa. Durante a sua histéria
Roma foi Monarquia, Republica e, mais importante, Império. Na época imperial Roma
tinha uma economia fortissima gracas a sua rede de estradas e forte producdo pelos
escravos, 0 que os tornou um povo muito enriquecido. Na sociedade romana o povo
romano dividia-se em posi¢des sociais: Imperador, tendo o papel mais importante e
forte publicamente, concentrando em si todos os poderes governamentais, a Ordem
Senatorial, que detinha os cargos publicos, a Ordem Equestre, grandes comerciantes,
a Plebe, que eram os camponeses, pequenos comerciantes e artesdaos, os Libertos,
antigos escravos que compraram a sua liberdade, e os Escravos, trabalhadores sem
ganhos monetdrios. A Arte Romana era muito importante pois era uma forma de
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0s romanos se expressarem, criando coliseus para culto, arenas para guerras de
gladiadores, ou seja, o seu lazer, aquedutos para transporte de dgua, teatros, circos e
termas de lazer, que ainda temos hoje. O seu principio da arte era “até as coisas belas
devem ser Uteis. O Cristianismo, que ainda temos, tornou-se no séc. | a religido que
iria ser a mais importante e principal de Roma, baseada na vida e nos ensinamentos
de Jesus Cristo que mais tarde iria (pelo facto de ensinar a igualdade de todos perante
Deus e idealizar a paz e o amor) ajudar a acabar com o Império Romano Ocidental,
devido também a diminuicao do ndmero de escravos, que levariam ao fim de uma era,
iniciandose a Idade Média.”

Por ultimo, partilha-se um exemplo de narrativa histdrica integrada na categoria de “Descricao
explicativa: uma histdria explicada, com vdrias relagcdes temporais” da N2 — HR. Realcam-se as
narrativas dos alunos integradas nesta categoria por revelarem um pensamento e compreensao
histérica mais sofisticada. As narrativas dos alunos assim categorizadas apresentam uma
contextualizacao espdcio-temporal, com cronologias e/ou marcos temporais, sendo descritivas-
explicativas, numa ldgica de explicacao causal, mas com algumas situagdes multicausais. Mobilizam
varios elementos da realidade histdrica estudada, narram vdrios aspetos histéria, passando por vérios
temas, aprofundando alguns. Estabelecem vdrias relagdes temporais (passado-passado e passado-
presente), semelhancas e diferencas. Problematizam, fazem questdes, a que tentam responder com
os conhecimentos adquiridos. Apresentam a ideia de varios legados para a sociedade atual e da
importancia do estudo da Histdria.

“Roma foi fundada em 753 a.C. com contribuicdo dos Latinos, Etruscos e Sabinos. O
seu primeiro imperador foi Octdvio Augusto e o Ultimo foi Rémulo Augusto. Roma teve
3 regimes politicos: a Monarquia, a Republica e o Império. Sabemos que quando Roma
era uma Republica era governada por Comicios, Magistrados e Senado, mas por conta
das lutas pelo poder resolveram centralizar o poder em uma s pessoa e o Imperador
passou a controlar tudo. Os grupos sociais eram marcados por homens livres e ndao
livres, existia também uma piramide social que era o Imperador, a Ordem Senatorial, a
ordem Equestre, a Plebe e os Escravos. Devemos dizer que a mulher em Roma era mais
livre que a mulher grega, pois podiam trabalhar, ir as termas e a espetdculos publicos. A
Arte Romana tinha o objetivo de ser prdtica e funcional, por isso construfram pontes
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e estradas. A escultura de Roma era diferente da Grécia, pois em Roma queriam
retratar a realidade, enquanto que na Grécia queriam retratar a perfeicao. A civilizagao
dos romanos deixou-nos a lingua, a moeda, as estradas, o Direito, a administragao, o
urbanismo... Os Romanos eram politeistas e praticavam o culto imperial, que era a
veneracao do Imperador como um deus, mas claro que quando surgiu o Cristianismo
o culto imperial acabou, pois a fé era muito grande e continua, pois até hoje esta
religido € a principal no nosso pals, que cativa as pessoas com mensagens de paz, amor
e igualdade etc. Mas o Cristianismo foi uma das principais causas para a queda do
Império, sendo que quem realmente acabou com o Império foram os bdrbaros que
se infiltraram no territério romano, conseguindo direitos politicos e vagas no exército,
sem falar na diminuicdo dos escravos, da indisciplina e ambicao dos soldados e por
ultimo o descontrolo da administragao. Em 476 d.C., os Hérulos conquistaram Roma,
pondo fim ao Império Romano, e iniciou-se a Idade Média.”

O seguinte grdfico que sintetiza os resultados da categorizacdo das duas narrativas

produzidas pelos alunos, selecionadas para andlise:
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6 5 5 5
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0 |
Fragmentos Tentativa de Descricao Descricao Casos Particulares
Descrigao Explicativa
B N1- O Legado da Grécia Antiga N2 - A Histéria de Roma

Gréfico 4 - Evolugdo da categorizagdo das Narrativas Histéricas dos alunos
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Entre a realizacdo destas duas narrativas houve um periodo de pouco mais de um més, com
cerca de 20 tempos letivos, de 45 minutos cada um, estruturado em tarefas que tinham como
enfoque o desenvolvimento da construcdo da narrativa histdrica, notando-se uma evolucdo global
do desenvolvimento e desempenho dos alunos. Tal se infere pelo decréscimo de distribuicdo de
frequéncia das categorias designadas por

“Fragmentos” e “Tentativa de Descricdo”, e pelo aumento de distribuicdo de frequéncia das
categorias de “Descricao” e “Descricao-explicativa”.

Por vezes, as nuances entre as categorias sdo subtis, dependendo de pequenos detalhes/
pormenores que se consideram relevantes a ponto de as diferenciar, consoante as ideias que
permitem a criacao de construtos que foram emergindo da andlise, debatida em painel e atendendo
aos varios estudos na drea de Educacao Histdrica,nomeadamente acerca da producao de narrativa
histérica por alunos'®. E preciso ressalvar; ainda, o “Caso Particular’, em que uma aluna conta a
histdria sobre o Legado da Grécia Antiga através de uma viagem ao passado, sendo que o conteldo
substantivo e meta-histérico demonstra uma compreensao global da realidade histdrica estudada.

Parece evidente que os alunos desenvolveram o seu pensamento histdrico, apresentando
narrativas histéricas mais sofisticadas, e que a construcdo de narrativas, trabalhada em aulas oficina,

deve ter contribuido para o desenvolvimento da competéncia narrativa dos alunos.

Conclusoes

Em primeiro lugar, propusemo-nos a estudar “que tipos de ideias os alunos se encontravam a
operar, no inicio e no fim desta Intervencao Pedagdgica Supervisionada, relativamente a conceitos
substantivos a abordar, bem como relativamente a narrativa histérica?’. Como vimos, no inicio da
intervencao, as ideias prévias relativas ao conceito de democracia foram consideradas como 40%
Vazias ou Incoerentes, 36% de Senso Comum e apenas 24% Aproximadas. Os alunos revelaram

alguma dificuldade em explicar o que era para eles a democracia, mas tentaram responder a

I5 Por exemplo, Barca, |, Castro, J., & Amaral, C.."Looking for narrative frameworks - the ideas of 1213 year-old Portuguese
pupils”. In Education 3-13,Vol. 38 (2010), pags. 275-288.
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questdo colocada, comprovando que tinham uma nog¢do do que tal significava, embora fosse
necessdrio trabalhar esse conceito. No final da intervencao, as suas ideias sobre a democracia
manifestaram uma evolucdo que pode ser considerada como positiva. Embora 24% apresentem
ainda ideias consideradas como Incoerentes e 20% de Senso Comum, a maioria, 56% das ideias dos
alunos, foram consideradas como Aproximadas (32%) e Histdricas (24%). Esta é uma evolucao
que pode ser considerada como positiva na globalidade, ndo sé quanto a construcao da ideia
substantiva de democracia, mas também a prdpria compreensao dessa ideia, sendo que alguns
alunos — 6 de 25 — foram capazes de produzir uma explicagao histérica do conceito. Em termos de
distribuicdo de frequéncia das ideias prévias dos 25 alunos acerca do conceito de romanizacao, a
maioria das ideias, 40%, foram categorizadas como Senso Comum, seguidas de 24% consideradas
como ideias Vazias ou Incoerentes, 20% Aproximadas e, por fim, 16% Tautoldgicas. J4 as ideias
finais expressas pelos alunos sobre o mesmo conceito revelam uma progressao conceptual: como
observdmos, ndo surgiram ideias consideradasVazias ou Incoerentes e Tautoldgicas, havendo apenas
um caso de Senso Comum, representando 4%. Assim, 96% dos alunos revelaram ideias que foram
consideradas como Histéricas (60%) e ideias Aproximadas (36%). Considera-se que tal situacdo
se pode dever ao facto destes alunos jd terem abordado este contelddo substantivo em anos de
escolaridades anteriores ao que se encontram. Relativamente a narrativa histdrica, inicialmente os
alunos revelavam uma noc¢do pouco elaborada acerca deste conceito, sendo que 52% das ideias
foram consideradas como Vazias, 20% Tautoldgicas e 28% de Senso Comum.Tal pode ser explicado
pelo facto de este conceito, de foro metahistérico, ndo ser trabalhado de forma sistemdtica e
intencional pelos professores e alunos nas aulas, em contraponto com o que acontece com os dois
conceitos substantivos referidos anteriormente. Contudo, também em relacao a narrativa histérica
houve uma evolucdo que pode ser considerada como positiva, pois, cerca de 28% dos alunos
apresentam ideias que foram consideradas como Histdricas, 36% ideias Aproximadas e 32% como
Emergentes— ressalva-se que um aluno, representando 4%, ndo responde a questdo. Assim, na
andlise global feita a evolucdo destes conceitos percebe-se que as ideias prévias com que os alunos
se encontravam a operar inicialmente eram, nos trés casos, maioritariamente Vazias, Incoerentes,

Tautoldgicas ou,no maximo, de Senso Comum; e, no final da intervencao, todas demonstraram uma
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progressao, assistindo-se a um aumento das ideias consideradas como Aproximadas e surgindo a
categoria de ideias consideradas como Histdricas. Assim, parece poder-se afirmar, a partir da andlise
destes trés exemplos, que existiu uma progressao do quadro conceptual dos alunos.

Em segundo lugar, era nosso objetivo perceber se “as prdticas regulares de sistematizagao, com
a producao de narrativas historicas em aula, contribuiram para o desenvolvimento da construcao
de conhecimento e pensamento histdrico dos alunos e, consequentemente, para melhorar o seu
rendimento escolar a disciplina?’. Como vimos, através da andlise da construcdo de narrativas
histdricas pelos alunos em aula, estes demonstraram um desempenho continuamente mais
sofisticado conseguindo construir narrativas descritivas-explicativas. As ideias que os alunos foram
apresentando nas narrativas que escreveram foram-se tornando cada vez mais complexas, sendo
que complexificaram a sua forma de descrever, explicar e relacionar os acontecimentos/eventos
histdricos, produzindo cada vez mais explicacdes pluricausais e pluridirecionais, estabelecendo
relacdes passado-passado e passado-presente, percebendo-se também que procuraram construir
cada vez melhor as narrativas do ponto de vista formal, de forma coerente, respondendo a
questdao(des) histdrica(s) colocada(s). Focaram-se em temas relevantes, que também tém relacdo
com o seu mundo, como os Jogos Olimpicos, o Cristianismo, a condicao da mulher, a escravatura
e a igualdade. O conhecimento e compreensdao demonstrados nas narrativas parecem ser fruto
do trabalho continuo, nas aulas oficina, com as diversas fontes, ou seja, de construcdo de evidéncia
multiperspetivada. Esta evolucdao, que fica patente na andlise dos dados, plasmou-se, também,
na melhoria do rendimento escolar dos alunos a disciplina — quer comparativamente aos seus
resultados a Histdéria no ano letivo anterior, quer quanto aos seus resultados do inicio do ano
letivo. No primeiro exercicio de avaliagao a Histdria, — escrever uma narrativa criativa, utilizando
adequadamente um conjunto de conceitos, sobre o Paleolitico e o Neolitico — datado de fevereiro
de 2019, foram os seguintes: 28% dos alunos com nivel | [0-19%]; 16% com nivel 2 [20-49%]; 24%
com nivel 3 [50-74%]; 20% com nivel 4 [75-89%]; 12% com nivel 5 [90-100%]. Na ultima Ficha de
Avaliacdo do ano letivo, sobre Roma e o Império, as classificacdes obtidas melhoraram globalmente:
apenas |6% dos alunos tem nivel 3 [50-74%]; 56% obtém nivel 4 [75-89%] e 28% chegam ao

nivel 5 [90-100%]. E de realcar que, no final do ano letivo, os alunos obtiveram classificacdes
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finais consideradas como muito boas na disciplina de Histdria, jd que 56% terminaram com o
nivel de classificacdo mdximo para este ciclo de estudos, nivel 5, e 44% obtiveram nivel 4. Assim
sendo, um dos principais objetivos da intervencdo pedagdgica foi cumprido, pois as prdticas
regulares de sistematizacdo, com a producao de narrativa histérica em aula, contribuiram nao sé
para o desenvolvimento da construcao de conhecimento, como também para a sofisticacao do
pensamento histérico dos alunos, e, consequentemente, para melhorar o seu rendimento escolar
a disciplina.

Por Ultimo, procurdmos aferir se “a construcao, pelos alunos, de narrativas histdricas em aula,
baseada no trabalho com fontes diversas, os ajuda a desenvolver a sua compreensao histdrica?”.
Sendo que os alunos melhoraram tanto a sua construgdo de conhecimento como sofisticaram o
seu pensamento histérico, o que ficou patente nas narrativas que foram escrevendo e que aqui
analisdmos, induz-se que a construcdo continuada e sistemdtica, pelos alunos, individualmente e
em grupo, de narrativas histdricas em aulas oficina, baseadas no trabalho permanente com fontes
diversas e multiperspetivadas, os ajudou a desenvolver a sua compreensao histérica. Fazendo um
paralelo dos desempenhos dos alunos ao longo da construcao das duas narrativas aqui analisadas,
percebe-se uma evolucao quanto aos usos da Histdria, e ao entendimento do passado, ja ndo so
como um passado com funcdo informativa e ideias que podem ser relacionadas com uma consciéncia
histdrica tradicional, mas um uso da Histdria enquanto passado pratico, as vezes até com laivos de
entendimento de um passado histdrico,com uma consciéncia histérica maioritariamente exemplar'®.
Demonstram, ao longo das narrativas, capacidades criticas, varias relacdes temporais e referéncias,
implicitas e explicitas, de construcao de evidéncia, através de narrativas descritivasexplicativas, com
ideias que se foram tornando gradualmente mais sofisticadas, na procura de responder, de forma
plausivel e coerente, as questdes histdricas colocadas. Assim, pode inferir-se que a construcdo de
narrativas histéricas em aula, baseadas no trabalho continuo — analitico, interpretativo e reflexivo —
com fontes diversas, ajudou os alunos a desenvolver a sua compreensao histérica. Esta experiéncia

prdtica de aula oficina, focada no trabalho com narrativas histéricas, com alunos do Ensino

16 Inspirado em Rusen, J."Entrevista — Jorn Rusen: Algumas ideias sobre a intersecdo da meta-histéria e da diddtica da histéria”.
In Revista Histdria Hoje, Vol. 5,n° 9 (2016), pags.159-170.
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Bdsico, parece ter sido bem-sucedida, jd que os alunos desenvolveram competéncias, cognitivas e
metacognitivas, que acabaram por se plasmar na melhoria das classificacdes na disciplina de Histdria.

Em suma, tendo em conta o trabalho realizado e os resultados apresentados, verificou-se que a
aula oficina € um modelo que permite, na prdtica, que os alunos aprendam, evoluam, desenvolvam
capacidades e competéncias a varios niveis, e apresentem uma progressao cognitiva e metacognitiva
no trabalho com a Histdria (e ndo sé). Estando conscientes da importancia de os alunos saberem
analisar, descrever e explicar a realidade em que vivem, as tarefas de producdao de narrativas
histdricas, baseadas na construcdo de evidéncia multiperspetivada, desenvolvidas nas aulas de
Histdria, sao fundamentais neste caminho do pensamento critico e da reflexdo, essenciais para o
desenvolvimento de uma consciéncia histérica mais sofisticada, constituindo-se como mais valias
nao sé para o processo de ensino-aprendizagem da disciplina como também, e até sobretudo, para
a sua vida prdtica no mundo. As narrativas histdricas diversificadas apresentam-se, entdo, como
excelentes meios de trabalho com os alunos no ambito da Educacao Histdrica, por mobilizarem
conceitos substantivos e meta-histéricos essenciais, bemn como por treinarem as suas capacidades
de raciocinio e comunicacao, ajudando-os a desenvolver o seu conhecimento, pensamento e
compreensao histdrica, pelo que podem, e devem, ser tarefas amplamente utilizadas nas aulas de

Histdria, indo ao encontro dos preceitos da Educacao Histdrica.
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