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Resumen:

Presentamos las formas de organizacién del conocimiento escolar, las metodologias y diddcticas
de la ensefianza de la historia, teniendo en cuenta la relacién entre la produccién y reproduccion
de la cultura escolar y la cultura histérica. El uso de estrategias “estéticas” se encontrd en
la diddctica de la ensefianza, lo que llamamos “produccion estética en el aula”, un sistema
metodoldgico para integrar contenidos disciplinarios, materiales, lenguajes, conocimientos
y contextos de la vida préctica. Se fusionan las dimensiones de cultura histérica, modelos
cientfficos y antropoldgicos, integrando la conciencia histérica con la ensefianza de la historia. La
investigacién de las metodologias y la diddctica de la ensefianza de la historia han permitido de
manera critica una comprension formativa del pensamiento histérico escolar.
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conocimiento.
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Curriculos, cultura escolar e a producido estética da aula

Resumo:

Apresentamos as formas de organizacdo do conhecimento escolar; as metodologias e didaticas
do ensino de histdria, tendo em vista a relacao entre a producdo e reproducao da cultura
escolar e a cultura histdrica. A utilizacao de estratégias “estéticas’ foi encontrada na diddtica do
ensino, o que chamamos de “producdo estética em sala de aula”, um sistema metodoldgico para
integrar conteddos disciplinares, materiais, linguagens, saberes e contextos da vida prética. As
dimensdes da cultura histdrica, os modelos cientificos e antropoldgicos fundem-se, integrando
a consciéncia histdrica com o ensino da histdria. A investigacdo das metodologias e da diddtica
do ensino de histéria permitiu de forma critica uma compreensdo formativa do pensamento
histérico escolar.

Palavras-chave: Educacao histdrica, ensino-aprendizagem, producao estética do conhecimento.

Curricula, school culture and the aesthetic production of the classroom

Abstract:

We present the forms of organization of school knowledge, the methodologies and didactics
of history teaching, in view of the relationship between the production and reproduction of
school culture and historical culture. The use of “aesthetic” strategies was found in the didactics
of teaching, what we call “aesthetic production in the classroom”, a methodological system
to integrate disciplinary content, materials, languages, knowledge and contexts of practical life.
The dimensions of historical culture, scientific and anthropological models merge, integrating
historical awareness with the teaching of history. The investigation of the methodologies and
didactics of the teaching of history has critically allowed a formative understanding of school
historical thought.

Keywords: Historical education, teaching-learning, aesthetic production of knowledge.
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Introduccion

La presente discusion es parte de mi investigacion doctoral, defendida a principios de 2019, bajo
la orientacion de la Dra. Marfa Auxiliadora Schmidt, en la Universidad Federal de Parand en el
Programa de Posgrado en Educacion. En este trabajo buscamos discutir el proceso de construccion
curricular relacionando el modelo nacional vy estatal paranaense, la cultura escolar, la cultura
histdrica con el conocimiento social de profesores y estudiantes. En este sentido, utilizamos el
andlisis de 35 entrevistas realizadas con profesores y profesoras de la red de escuelas publicas de
Parand, dentro de un modelo cualitativo, segin Lessard-Hébert, Goyette y Boutin®. Sobre todo,
se revisaron biografias profesionales y la produccidn autoral docente, extremadamente valorada
dentro de un pragmatismo diddctico, critico de una historizacion y teorizacion acentuada de la

educacion vy la ensefianza.

Como resultado, la prdctica docente desarrolld una metodologia propia, poco investigada y
entendida epistemoldgicamente, pero de suma importancia para la creacion de una hermenéutica
suficientemente estructurada, para tipificar; aclarar métodos, etapas y procesos presentes en el
aprendizaje de la ensefianza, llevados a cabo por los docentes en los salones de clase. Como
resultado, nuestros profesores y profesoras desarrollan estructuras estéticas del conocimiento
escolar de la historia, en linea con los elementos cientificos y diddcticos de la historia en los
contextos escolares y sociales cercanos a los estudiantes, movilizando arquetipos comprensivos
figurativos retdricos en la cotidianidad escolar, dejar con el fin de desarrollar en términos précticos,

eficientes y efectivos lo que la ciencia de la historia poca importancia y significacion otorgd.

3 LESSARD-HEBERT, Michelle, GOYETTE, Gabriel y BOUTIN, Géraid. Investigacio qualitativa: fundamentos e préticas. Lisboa:
Instituto Piaget, 2005
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Curriculos

Se buscard analizar y relacionar al observar la perspectiva curricular, la perspectiva histérica de los
procesos educativos brasilefos considerando al final del siglo XX'y principios del siglo XXI dentro
de la periodizacidn y perspectiva defendida por Saviani?. Para el autor; los criterios de clasificacion se
derivan de las concepciones filosdficas de la educacidn, que terminaron concretdndose en tendencias
pedagdgicas, vinculadas a las “politicas nacionales”. Queda clara la fuerte y actual influencia del
Estado brasilefio en la educacion que, respetando sus limites y singularidades en mayor o menor
medida, respondié a demandas especificas, cristalizadas en programas o proyectos educativos en
sus contextos: “En el caso de la historia de la educacion brasilefia, la periodizaciéon mds frecuente
adoptada se guiaba por el pardmetro politico, abordando, en consecuencia, la educacién en el

perfodo colonial, en el Imperio y en la Republica’™.

A partir de la década de 1980, Brasil, en contra de la educacién mundial, vio el surgimiento de
una efervescencia y reanudacion de debates criticos y nuevas agencias sobre la educacién nacional.
En gran parte, este nuevo momento reflejé el fin de los gobiernos de la dictadura civil-militar y

naturalmente contextualizé y sostuvo el cambio en los paradigmas educativos:

El primer vector estd representado por entidades de cufio académico-cientffico,
es decir, enfocadas en la produccidn, discusion y difusion de diagndsticos, andlisis,
criticas y formulacidn de propuestas para la construccidon de una escuela publica de
calidad. Dentro de este dmbito se encuentran ANDE y CEDES, con sus respectivas
revistas, y la Anped, con sus Reuniones Anuales. Estas tres entidades se reunieron
para organizar conjuntamente las Conferencias Brasilefias de Educacion (CBE), la
primera de las cuales tuvo lugar en 1980, seguida de otras cinco en 1992, 1984, 1986,
1988y 1991°.

4 SAVIANI, Dermeval. Histéria das idéias pedagdgicas no Brasil. Campinas: Autores Associados, 2013
5 Ibid,, pag. |2.
6 Ibid, Pdgs. 404-405.
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Asimismo:

El segundo vector estd liderado por entidades sindicales de los diferentes estados
del pafs, articuladas a nivel nacional por CNTE y ANDES. Aunque la motivacion
dominante, en este caso, es de cardcter econdmico-corporativo, el momento fue
evolucionado de una manera que incorpora progresivamente preocupaciones
econdmico-politicas e, incluso, especificamente politicas-pedagdgicas, que aparece
en los temas de los Ultimos congresos de estas entidades al final del Década de
1980. A modo de ilustracién, recuerdo el tema del XXIII Congreso Nacional de
Trabajadores de la Educacion, promovido por CNTE en Olinda, en enero de 1991:

“Los sindicatos de trabajadores de la educacion frente a las diferentes concepciones

de la escuela’.

Como sefalé Saviani®, los afos ochenta produjeron una consistente investigacidon académico-
cientffica ampliamente difundida y editada en todo el palis, resultado, en parte, de las ausencias
de propuestas y proyectos educativos sustanciales que exigian las escuelas y la sociedad. Con el
regreso de las elecciones directas de gobernadores vy alcaldes, las ideas educativas han avanzado
mucho, especialmente en relacidn con los municipios brasilefios, que han comenzado a construir
modelos de ensefianza democrdticos con importantes implicaciones metodoldgicas y curriculares.
A modo de ejemplo, podemos citar el caso del Gobierno del Estado de Parand, que en 1982

estructurd a nivel educativo “reglamentos escolares y elecciones para director'™.

El cambio en la educacidn brasilefia en general y puntualmente, en relacion con la metodologfa
de ensefanza-aprendizaje y la construccion de nuevos curriculos, debe ser discutido en sus
contextos histdrico-politicos, que marcaron sus limites durante los afos de excepcidn y después
de la apertura politica sus posibilidades. En la perspectiva del debate educativo, la llegada de un
gobierno dictatorial podria potencialmente resultar en un poderoso movimiento de convergencia

de la escuela brasilefia. Sin embargo, la hipdtesis no se hizo realidad, al menos no de inmediato, ya

7 Ibid., pdgs. 405-406.
8 [dem.
9 Ibid., pag. 407.
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que la LDB — Ley de Directrices y Bases N © 4.024 de 1961 (20 de diciembre) no fue revocada ni

modificada.

Profundizando la tendencia productivista en el campo educativo, se aprobd la Ley 5.692 de
1970 (1| de agosto), que enfatiza una politica educativa marcada por una pedagogfa tecnicista, que
permanece activa en las escuelas hasta finales de los afios ochenta, parcialmente superada por las
tendencias criticas de la educacidn fuertemente difundidas en la década de 1990. En cualquier caso,
se hace evidente e importante para nosotros comprender los contextos en los cuales la escuela
y la educacién nacional se encontraban, y desde este “lugar” comprender en términos politicos,
ideoldgicos y educativos las implicaciones explicitas presentadas para la época en el curriculo,
conocida su relacion con la ensefianza. El cambio promovido por las teorfas criticas de la educacion
brasilefia, en medio del proceso y la ‘apertura democrdtica’, condujo a transformaciones después
de la década de 1990 en la Ley de Directrices y Bases (LDB) y en el Plan Nacional de Educacion
(PNE) en 2001 lo que da lugar a un profundo proceso de reorientacidn de la politica educativa

brasilefia.

Al igual que otros modelos de reforma educativa, las criticas y las necesidades de la educacion
presentaban un programa politico claro. En el contexto de la apertura politica tpostdictadura,
en el pals emergen teorfas pedagdgicas criticas que pueden denominarse teorfas de ensefianza,
ya que buscan definir el debate educativo a partir de una relacidn profesor / estudiante dentro
del proceso de ensefianza-aprendizaje. Los cambios en los modelos educativos son, al mismo
tiempo, cambios curriculares materializados en los contenidos, especificamente por las formas de
produccién de conocimiento en sus resultados, en la medida en que, al introducir nuevas preguntas
a los contenidos, modifican los contextos cognitivos sociales dentro de los contenidos escolares.

Reflexiona Sacristan:

10 SENADO FEDERAL. Lei 10.172 de 2001 (9 de janeiro 2001). Plano Nacional de Educagdo. Didrio Oficial da Unido de
10/01/2001, Brasflia, 200 1. UNESCO.
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El debate acerca de los contenidos, los modos de abordarlos, seleccionarlos, elaborarlos
diddcticamente, clasificarlos u ordenarlos, de ensefiarlos y de evaluarlos es fundamental
para dirigir el andlisis, la critica y para elaborar las propuestas que vayan a desarrollarse.
Centrarse en los contenidos es situarse en la médula de la educacion''.

Todo el debate que surgié entorno alas reformas curriculares catalizé el campo educativo nacional
en todas las direcciones e intereses. Si por un lado la apertura politica marcaba positivamente una
descentralizacidon o resignificacidn curricular, por otro lado, desconfigurd los modelos y estructuras
tradicionales de organizacion educativa. La posibilidad de construir nuevas propuestas curriculares se
chocd con un centralismo administrativo burocrdtico histdrico. La adopcidn de diversos proyectos
curriculares, aunque extremadamente deseable y fructifera, también desreguld el campo curricular.
La diversidad de propuestas se topd con una cultura escolar mds conservadora que consideraba

la educacidn y la escolarizacion como un proceso intramural.

Percibir las diferencias fundamentales entre los modelos curriculares “oficiales’ y “reales” es dar
a la educacion un lugar, color, forma, significado y resultado totalmente diferente. Esta diferenciacion
también ocurre en la elaboracidn y conduccidon de propuestas curriculares,en las cuales los curriculos
reales o sociales en la escuela dan lugar a un camino comun amplio y diverso, en articulacion con las
realidades sociales de sus profesores y estudiantes. Son curriculos que, al buscar en la sociedad sus
formas culturales, identidades, costumbres y expectativas, dotan a la escuela de representatividad
y vida, al tiempo que integran formas de conocimiento cientffico con los conocimientos sociales,

lo que aumenta las capacidades cognitivas, las experiencias y la validez del conocimiento escolar.

En los curriculos estrictamente oficiales o prescritos nos parece que la precisidon burocrdtica se
convierte en una hermenéutica rigida de las regulaciones y exigencias administrativas, poco cercanas
a las realidades sociales de nuestro pafs, convirtiéndose en formalismo y legalidad. El problema

entonces va mads alld de la legislacion educativa, donde las premisas legales estdn impregnadas por

Il SACRISTAN, G. (2015). La Sustantividad educativa de los contenidos: algunas obviedades que, al parecer, no lo son. En: Los
contenidos una reflexion necesaria. Madrid: Ediciones Morata, 2015, pag. |2.
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el campo politico y las demandas gubernamentales, todas conocidas, pero con graves y profundos
impactos en el campo educativo. La gestidn, la estructura, la formacion y el mantenimiento en la
escuela sucumben al malabarismo politico y sus agendas; el distanciamiento real entre la legislacion
educativa y la realidad educativa no es una ausencia o un error, es un proyecto. En este sentido, mirar
el curriculo de una forma criticamente vdlida se vuelve eficiente y eficaz si podemos contextualizar
sus condiciones de produccién y sus efectos dentro de la escuela, teniendo en cuenta los Iimites
y exigencias de la legislacidén escolar. En relacidn con la legislacidn brasilefia, de forma especifica el
Art. 6 de la Resolucién del Consejo Nacional de Educacidon (CNE-CEB) de 2/2012 (30 de enero)

presenta el atributo legal, donde:

El curriculo es conceptualizado como la propuesta de accidn educativa constituida
por la seleccidon de conocimientos construidos por la sociedad, expresandose a
través de prdcticas escolares que se desdoblan en torno a conocimientos relevantes
y pertinentes, permeados por las relaciones sociales, articulando vivencias y saberes
de los estudiantes y contribuyendo al desarrollo de sus identidades y condiciones
cognitivas y socio-afectivas'?.

La definicidn legal o especifica del atributo administrativo sobre el curriculo se hace necesaria
desde dos perspectivas complementarias: una exige la presentacidon formal, la atribucidn y la
justificacion del curriculo, definiendo el objeto v las obligaciones de su existencia, pardmetros y limites;
otra surge de la necesidad de comprensidn, por parte de los profesionales de la educacion, de su
utilidad y amplitud. El curriculo debe entenderse como un documento amplio, que va mds alld de
una vision exclusiva de contenido restringido, en direccidn a las formas de su organizacion también
postuladas en la Resolucion CNE-CEB 2/2012, (30 de enero) en su Articulo 5, puntualmente en
sus incisos: Il — trabajo e investigacion como principios educativos y pedagdgicos, respectivamente;
V — inseparabilidad entre la educacion vy la practica social, considerando la historicidad de los

conocimientos y de los sujetos en el proceso educativo, asi como entre la teorfa y la practica en

12 CARNEIRO, Moaci. LDB fécil: leitura critico-compreensiva artigo a artigo. Petrépolis-R|:Vozes, 2015, pag. 434.
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el proceso de ensefanza-aprendizaje; y VIII — Integracion entre la educacidn y las dimensiones del

trabajo, la ciencia, la tecnologia y la cultura como base de la propuesta y el desarrollo curricular.

En este sentido, romper con la idea de un “formalismo curricular’” permite comprender el
curriculo en su alcance educativo y sus implicaciones en el proceso de ensefianza-aprendizaje. En
conjunto, la falta de comprensidn del curriculo como una propuesta de accion educativa enmascara
su seudo comprensidn v articulacion con graves efectos educativos y pedagdgicos. Las exigencias
interpretativas del curriculo requieren una perspectiva mds dindmica e integrada a los procesos de

cambio social y tecnoldgico:

El' curriculo funciona con un conocimiento siempre provisional que exige, del
estudiante, estar en “reciclaje” permanente. En este sentido, las letras y las artes,
menos que las manifestaciones congeladas en el tiempo, deben trabajarse a la luz
del proceso de agregacidn de la cultura humana que se exterioriza (es siempre
una manifestacién), pero nunca se cristaliza (debe ser captada, siempre, como una
manifestacion dindmica)'”.

Queda clara la importancia del curriculo y de todos sus lugares y procesos en la relacidn
ensefanza-aprendizaje, en la vida cotidiana y en la cultura escolar. Todo conocimiento debe servir
al ser humano vy, por analogia, todo el proceso educativo moderno también debe hacerlo. Pensar
en el curriculo en sus diversas dimensiones y relaciones, criticamente, se vuelve imprescindible; sin
embargo, si en el proceso de andlisis y critica podemos ver a los profesores y estudiantes como

objetos centrales, reales, fundamentales e investigativos, mucho mejor.

I3 Carneiro, 2015, pag. 453.
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Cultura historica y cultura escolar en la enseiianza escolar de la historia

Buscaremos organizar una reflexion sobre la Cultura Histdrica a partir del pensamiento de Jérn
Risen, y su relacion con la cultura escolar y la formacidn y experiencia docente, en nuestra opinidn,
poco articulada y sistematizada como un componente importante del pensamiento pedagdgico
cientifico. Para Risen, la cultura histdrica es y surge de la articulacidn, incluso de la integracion,
prdctica e intencional en todos los contextos sociales e individuales, dado el papel y el atributo de

lo histdrico, de la subjetividad y la perspectivacion de la conciencia humana en el tiempo'.

La apropiacidn cultural en su significado resulta de una integracion/relacion de la percepcidn,
interpretacién vy finalidad/accién individual, ya que la generacion de sentido critico, incluso si es
subjetiva, se determina de manera prdctica con la vida humana. La cultura histdrica podria ser
pensada como una esfera de conciencia individual, distinta de su funcidn psicoldgica y bioldgica basica,
compleja y derivada de su propia existencia y necesidad de interpretacion del tiempo, integrada y
actualizada como contenido de la experiencia social y, en ese sentido y en nuestra perspectiva, un
método de aproximacién pedagdgica. Segin Rusen en Schmidt y Martins, “si se puede sefialar lo
especifico de una memoria histdrica, entonces es plausible hablar de” cultura histdrica “como un
término con pretensidn de categorfa”'®. Asi pues, la cultura histérica es, en si misma, una categorfa
que disfruta de una especificidad de andlisis, dentro de una universalidad de pensamiento. Podemos
aceptar, por lo tanto, la premisa de que una parte importante de este universo se desarrollara
dentro del entorno escolar o estard estrechamente vinculado a él, y formard o conformard una
cultura escolar pensada mds de cerca y de forma concreta en el cotidiano escolar, en las prdcticas,
regulaciones y curriculos que producen acciones y reacciones mas inmediatas en el cuerpo escolar,
sin distanciarnos del pensamiento de la teoria educativa, también presente en contextos escolares

y educativos, aunque mds fluidos y distantes del saldn de clases.

[4 SCHMIDT, Maria Auxiliadora y Martins, Estevao. (Orgs.). Jorn Rusen: contribuicdes para uma teoria da diddtica da histéria. W.
A. Editores, 2016.
I'5 Ibid., pags. 57-58.
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La cultura se refiere, en este caso, a la naturaleza espiritual-mental del hombre, que tiene
lugar en la alternancia permanente entre la apropiacién interpretativa del mundo vy la
expresion humana del propio ser (subjetividad). Esta definicidon de cultura tiene la ventaja
de no cubrir todo el espectro de la vida humana, pero diferencia este dmbito de la vida
otros v, a partir de esta diferencia, establece relaciones. Entre las otras dreas se pueden
mencionar la economia, la sociedad y la politica. La cultura es parte de ellas y, al mismo
tiempo, ellas son parte de la cultura'®.

Para Risen, la apropiacidon cultural, demandada por la conciencia histérica, se desarrolla a
partir de la articulacion de cuatro elementos constitutivos e interdependientes, la percepcidn,
la capacidad de interpretacidn, la orientacion y la exigencia de finalidades integradas a la idea
de accién en el tiempo. Percepcidon del tiempo que escapa a sus perspectivas fisicas, cdsmicas u
ontoldgicas en direccién a una interpretacion de un contenido de experiencia significativa capaz
de guiar y determinar una accién. Parte de este proceso de significacion del tiempo busca en la
memoria histdrica, en las experiencias pasadas, una actualizacién de la experiencia comparada y/o
una representacion referencial de accién suficientemente capaz de atribuir significado al presente

y promesa en el futuro'.

La importancia de esta discusion se basa en la necesidad de buscar modelos de comprension
en la construccidon de una cultura histdrica, a partir de una conciencia histérica especifica, cuando
se supera la experiencia vivida. Para Risen ““La rememoracion histdrica (o memoria histdrica), por
lo tanto, debe entenderse de una manera mas especifica, como una operacion mental referente
al propio sujeto que recuerda, en forma de actualizacién o representacion de su propio pasado’'®.
Entendemos que, en el trabajo escolar, en las diversas clases diarias, en la planificacion, correcciones,
los docentes movilizan, ademas del conocimiento cientifico formal, toda una conciencia histdrica y

una cultura histdrica dentro de la cultura escolar; de la cual resultan dindmicas distintas, a pesar de

16 Ibid., pdg. 58.
17 [dem.
18 Ibid., pag. 59.
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conjugarse individualmente en términos de percepcidn y entendimiento. La conciencia histdrica
se presenta como un atributo individual completo, incluso si se construye dentro de los limites
sociales; la forma de acceso al universo social tiene lugar de forma interpretativa individual, la

perspectiva del tiempo es personificada.

Dentro de la cultura histdrica entendemos que los mecanismos de percepcidn son parcialmente
compartidos. La amplitud de los significados y los procesos de construccidn de la cultura histdrica
van mas alld de los significados individuales. El yo singular se piensa como parte, lo que presenta una
distincidn significativa entre conciencia histérica y cultura histdrica, ya que movilizan niveles distintos
de percepcidn y accidn. Los docentes en sus actividades diarias se apropian de la conciencia
histdricay de la cultura histdrica de una manera especifica y restrictiva, pues movilizan, dentro de los
universos de la conciencia histdrica y la cultura histérica, conocimientos, relaciones, consideraciones
y perspectivas cognitivas directamente vinculadas a sus atribuciones como docentes dentro de las
etapas e intereses productivos del trabajo escolar en una cultura escolar. La conciencia histdrica y
la cultura histdrica dialogan con los espacios comunes de la percepcidn, de la cognicion dentro de
la cultura escolar, pero no lo hacen efectivamente en equivalencia y sincronia, dados los intereses y

problemas que se presentan para resolver.

En la cultura escolar, la conciencia histdrica y la cultura histdrica individual o grupal estan
relacionadas, integradas y movilizadas por filtros y dindmicas ligadas a la educacién, que se pueden
aprender cuando conseguimos poner en perspectiva perfilar el momento vy el interés de esta
movilizacidn. Los profesores al ensefiar movilizan sus capitales culturales, sus memorias, sus
curriculos reales y oficiales. En. ese momento, la conciencia histérica y la cultura histdrica se sujetan
a la cultura escolar; expresando una direccion de intencionalidad objetivada en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, que parte del ‘ensefiar’ del profesor en todo lo que toca y reflexiona sobre
el proceso de comprensidn cognitiva del estudiante, que a su vez moviliza su cultura escolar como

un proceso de aprendizaje.

Dada la importancia de la cultura histdrica en los procesos de interpretacion de la realidad

articulada con la conciencia histdrica y en la cultura histérica, Risen propone una‘dimensionalizacion’
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de las funciones interpretativas de la cultura de las sociedades modernas en dimensiones: ‘estética’,

‘politica’ y ‘cognitiva’:

|. la dimension estética da lugar a la recordacién histdrica o al valor histérico de las
creaciones artisticas, mds proximas a los cédigos de “signos” mediados por las condiciones
de integracidon de los elementos significantes del lenguaje v la abstraccidn comprensiva
del significado. Dentro de la dimension estética, la construccidn del sentido se aleja de la
experiencia, adecudndose a las necesidades de ficcionalidad requeridas en la interpretacion
de la produccidn humana. Dentro de la Historia, la estética habilita el entendimiento de
todas las formas creativas, lo que en este caso requiere una expansion de la idea del arte en
su cualificacion. Segun Rusen, es importante designar una comprension de la calidad estética
de las representaciones histdricas materializadas en una ‘belleza’ que pueda establecer un

vinculo Vdlido con las funciones orientadoras de la accidn en la vida prdctica:

Sin embargo, es indiscutible que la construccidon estética de sentido por la
conciencia histdrica representa una actividad de la imaginacion en la cual los
contenidos experienciales de la memoria estdn cargados de significados histdricos,
esto es, se convierten en portadores de un pasaje temporal que, como “historia”,
hace que la praxis vital sea interpretable'”.

Podemos suponer que nuestros profesores desarrollan una estética interpretativa de
la historia dentro de una cultura escolar. Esta ‘estética histdrica’ es apropiada como una
estética de la ensefianza de la Historia en una condicidn que le permite al profesor asimilar
las estructuras y contextos histdricos validos, en proximidad a las condiciones cognitivas y
criterios de comprension validos para los estudiantes en sus grados.Necesitamos comprender
que los procesos de aprendizaje cognitivo de los estudiantes requieren una considerable
abstraccion sobre el conocimiento histdrico y, en este sentido, tiene lugar la construccion

de una estética histdrica del aprendizaje. Sin exagerar, las imdgenes, la informacién vy las

19 Ibid., pag. 68.
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experiencias de los estudiantes crean explicaciones estéticas suficientes para los niveles
individuales de comprensidn. Por supuesto, algunas de estas imdgenes estéticas explicativas
pueden crear equivocos puntuales;; sin embargo, el proceso educativo en si'y los criterios
de validez histdrica de los estudiantes terminan reorientando o incluso reemplazando las
imdgenes estéticas. En el pensamiento de Risen “la fuerza imaginativa de lo estético es
histdrica en la medida en que trabaja con la experiencia del pasado, pero no es histdrica
cuando transforma esta experiencia histdrica en una creacidon puramente artificial, es decir,

separada de la experiencia’?.

Para Jorn Rusen, la dimensidn politica en la cultura histdrica necesariamente implica que
la idea de dominacidén necesita fundamentalmente de legitimidad y aceptacidn, incluso si
se coloca subjetivamente en la sociedad a través de los aparatos legales normativos, de
la economia y de los procesos educacionales formales o no?'. En este sentido, el papel de
la cultura histdrica reproduce las disputas y los consensos polfticos sociales que buscan
en la historia su legitimidad, ya sea construida o no. Una de sus caracteristicas principales
es la construccién de consensos establecidos y suficientemente equivalentes a un orden
que exprese vy reivindique el sentido histdrico y la idea de pertenencia. Los criterios de
legitimacion de la dimension politica estdn directamente ligados a la cultura histdrica de
una sociedad y necesitan establecer relaciones directas de validez y reconocimiento de los
individuos, porque cuanto mds cerca de los horizontes de expectativa y sentido comun, mds

eficientes se presentan los mecanismos de aceptacién y de y dominacion politica.

Una gran parte de este proceso requiere que la memoria histdrica movilizada tenga el
consentimiento suficiente para llevar a cabo una orientacion cultural de la vida practica, es
decin, las movilizaciones de la cultura histdrica deben generar equivalentes précticos en la
vida cotidiana; cuanto mds grandes y efectivos sean los equivalentes movilizados, mas fuerte

se presenta el espectro politico.

20 Ibid., pag. 69.
21 [dem.
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No es una casualidad que la dominacién politica se presente utilizando simbolos
llenos de resonancias histdricas. Esto es evidente en las fiestas nacionales que,
generalmente, deben recordar los origenes de la comunidad politica, de tal
manera que muestren una obligacidn normativa, inicialmente establecida como
duradera®.

En términos de una cultura escolar; esta discusion toca la educacién de una manera
directa por intereses politicos gubernamentales, algo claramente reconocido en la sucesion
y discontinuidad de proyectos educativos y documentos de ensefianza. La educacidn como
un todo reacciona y asimila en parte el proceso de legitimacién de la dimensidn politica de
la cultura histdrica;; sin embargo, no podemos aludir que la dimensién politica en la cultura
escolar se dé exclusivamente con el gobierno y la gobernabilidad. La escuela brasilefia
experimentd cambios significativos de cardcter social reivindicativo, nuevos espacios de
accién y resistencia ocuparon la escuela y reconfiguraron la cultura escolar, en parte, por los
cambios y orientaciones educativas incluidas en los documentos de ensefianza, que llegaron
a valorar el conocimiento social y las demandas de la sociedad, aunque sea por la accidn de

nuevos personajes en el campo escolar

En relacion con la ensefianza de la Historia, las disputas sobre los contenidos escolares,
las metodologfas de ensefianza de la Historia, la evaluacion, la formacién continuada reflejan
e insertan dentro de la disciplina de la Historia el campo politico de la cultura histdrica. Esta
nueva perspectiva ya no se produce como una diddctica de la ensefianza restringida, sino
como un aprendizaje histdrico en equivalencia con los posibles cambios que el conocimiento
y la historia en si mismos permiten apropiarse y transformar, evitando cierto determinismo
en direccion a la comprension de lo autonémico y de resistencia de la escuela a cambios

educativos significativos, tenemos:

22 Ibid., pag. 69.
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Naturalmente, esto no significa que la conciencia histérica siga ciegamente
las directrices de la voluntad de poder que impone el sistema politico de
dominacidn en el que opera. Precisamente porque este sistema de dominacion
necesita su consolidacion mental en las memorias de los afectados, tiene que
movilizar sus consentimientos, los cuales no pueden ser forzados tan facilmente.
Por esta razdn, en cualquier acto legitimo de memoria histdrica también hay una
pequefia critica a la dominacion, en cierto modo una posibilidad estructural de
recalcitrancia polftica, lo que hace que los dominados toleren el desprecio del
sistema politico®.

La dltima dimensidn sugerida por Rusen, la dimension cognitiva, es entendida como un
proceso de construccidn del conocimiento que responde a las carencias de orientacion en
el tiempo presente, a pesar de que moviliza en esa tarea el pasado y la memoria individual o
colectiva como uno o mds criterios de validez. Para RUsen las operaciones cognitivas exigen
categorfas de pensamiento como la percepcidn, la interpretacidon y la orientacion en su
proceso de elaboracidn, “se trata del principio de coherencia de contenido, que se refiere
a la fiabilidad de la experiencia histérica y el alcance de las normas que son utilizadas para
su interpretacion’*!. En este sentido, el proceso cognitivo de construccién del conocimiento
histdrico se realiza dentro de una serie de procedimientos de validez interpretativa de la
praxis. Naturalmente, el proceso cognitivo de la cultura histdrica es individual, mediado por
experiencias e intereses colectivos, y también por la cultura escolar de ensefianza de la

Historia.

En el caso especifico de la ensefianza de la historia, en un primer momento, el profesor
necesita usar la cognicion histdrica, en un sentido de apropiacion y comprensidon de la
historia, ya que debemos entender que los procesos cognitivos no son equivalentes al
conocimiento histérico. En segundo lugar, ya sea en la preparacion o durante la clase

misma, los profesores necesitan visualizar las capacidades vy los desarrollos cognitivos de sus

23 Rusen en Schmidt y Martins, 2016, p. 70-71.
24 Ibid. pag 7.
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estudiantes con el fin de desarrollar una expectativa cognitiva del proceso de aprendizaje
historico. Es exactamente dentro del proceso cognitivo de la cultura escolar que podemos
desarrollar los criterios especificos del aprendizaje histdrico con implicaciones significativas.
Para el profesor la utilizacion de la metodologfa de ensefianza de Historia propuesta por el
aprendizaje histdrico le permitirfa utilizar los mismos criterios de validez metodoldgica que

utilizan la investigacion histdrica y la historiografia en la produccién de contenido histérico.

No habrfa necesidad de adaptaciones de las metodologias de ensefianza de la Historia
para los estudiantes en sus grados, dado que la dindmica cognitiva histdrica se produciria
de acuerdo con las capacidades cognitivas propias de los estudiantes en sus contextos. De
esta forma, el aprendizaje histérico mediaria una forma de produccidn de conocimiento
histdrico, no su didactismo, lo que permitira al profesor adecuar el proceso de aprendizaje
a los intereses y capacidades cognitivas del estudiante. Esto podria evitar la adhesion de
los estudiantes a modelos de ensefianza de la Historia distintos y externos a la dimension
cognitiva de la Historia dentro de una perspectiva metodoldgica Unica de ensefianza, lo que
cambia la importancia de las diddcticas y sus alternancias a la validez y cualificacidn, en una

dimensién mds amplia del contenido histdrico.

La produccion estética del aula de clase

El concepto de conciencia histdrica de Rusen® se constituye en un modelo de andlisis reflexivo y
propositivo, de considerable importancia para el pensamiento histdrico, cuando analiza los procesos
de utilizacion de las estructuras elementales y cognitivas del pensamiento humano, lo que orienta
las acciones en el tiempo en direccidn a la comprensidn de la intencionalidad de la accidn humana.
También por la capacidad de la conciencia histdrica para basar el conocimiento, tanto en su modelo
cientffico como fendmeno antropoldgico de lo cotidiano. Tanto las formas especializadas como las

comunes de conocimiento histérico tienen una relacidon directa y determinante con la conciencia

25 RUSEN, Jérn. A razio histérica: Teoria da histéria I: os fundamentos da ciéncia histérica. Brasilia: UnB, 2001
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histdrica, entendida por Rusen, como “[...] el trabajo intelectual realizado por el hombre para

volver sus intenciones de actuar de conformidad con la experiencia del tiempo’'.

Dado que la conciencia histdrica es la estructura basica del pensamiento histdrico y la accidn
humana, nos centraremos en establecer la conformaciéon de sus principios y relaciones entre los
campos formadores, lo que Rusen ha llamado la matriz disciplinar de la Historia. La Matriz disciplinar
seguln Rusen, significa “el conjunto sistemdtico de factores o principios del pensamiento histérico
determinantes de la ciencia de la historia como disciplina especializada”?’. La intencionalidad de la
discusion se dirige a la percepcion del significado del pensar histérico y los motivos y condiciones
de cdmo se piensa histéricamente en relacion con la ciencia de la historia y la vida cotidiana
humana, especialmente la ensefianza vy la diddctica de la historia. La estructura esquematica de la
matriz disciplinar destaca las formas y condiciones procesuales de elaboraciéon del conocimiento
histdrico. En la perspectiva de Risen?® (2001), la matriz se divide en hemisferios: |) El hemisferio
de la ciencia especializada, compuesto por las: a) Ideas (perspectivas orientadoras de la experiencia
del pasado); b) Métodos (reglas de investigacion empirica) vy ¢) Formularios (de presentacidon); 2)
El hemisferio de la vida prdctica, que tiene: a) Intereses (carencias de orientacion en el tiempo,

interpretadas) y b) Funciones (de orientacion existencial). En palabras del autor:

La concepcidn de una matriz disciplinar como fundamento de la ciencia de la historia,
desarrollada aqui, no solo tiene la ventaja de permitir esbozar un cuadro sindptico
de las determinaciones elementales del pensamiento histdrico que constituyen
la especificidad de la historia como ciencia. Tiene otras dos ventajas: a) aclara el
contexto en el que se relacionan la ciencia de la historia y la vida prdctica de los
hombres en su respectivo tiempo; b) nos permite reconocer que la historia como
ciencia contribuye a los cambios en la vida prdctica de los hombres a lo largo del
tiempo, y de qué forma, y que esta interaccidn es reconocida, post festum, como

“historia”?.

26 Ibid., pag. 59.

27 Ibid., pag. 29.

28 [dem.

29 Ibid., pags. 35-36.
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Ejemplificando

Gréfico |. Matriz disciplinar de pensamiento histdrico

4 AN

FUNCIONES

(Orientacién existencial en
el tiempo)

Hemisferio de la Ciencia Especializada

Fuente: Adaptado de Rusen®

Las carencias de orientacion exigen el desarrollo significativo de un sentido de orientacidn
(intereses), basado en la experiencia y en las contingencias del pasado, construyendo modelos de
interpretacion del tiempo y la accidn, sobre las circunstancias vivenciadas, en todos los sentidos.
La “presentificacion” del pasado, en modelos cognitivos, dota al ser humano de un conocimiento
especifico para resolver la vida prdctica, al mismo tiempo que desarrolla las categorias comprensivas
del proceso histdrico, ya que la experiencia vivenciada en términos de conocimiento permite al
individuo vislumbrar las estructuras y conjeturas del campo histdrico en condiciones individuales.

En la obra de Risen’, el trabajo de orientacion confiere al pensamiento histdrico suficiente

30 Ibid., pag, 35.
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funcionalidad para convertirse en un propio campo interpretativo de la matriz disciplinar, ya que
la accidn humana, al responder a las demandas y carencias de la vida, se dota de una funcién
racional especffica, porque la vida es apropiada en términos histdricos reflexivos significativos. En
este sentido, Risen entiende que: “Las carencias de orientacién en el tiempo son transformadas
en intereses precisos en el conocimiento histérico, en la medida en que son interpretadas como
necesidad de una reflexidn especifica sobre el pasado. Esa reflexion especifica reviste el pasado de

cardcter de “historia’"*%

El hemisferio de la“ciencia especializada” de la matriz disciplinar considera los fundamentos de la
ciencia de la Historia, a diferencia del conocimiento histdrico cotidiano, superando las condiciones
y determinaciones de la vida préctica a través de la racionalizacidn cientifica, procesos reflexivos
y andlisis metodoldgicos, basados en teorias de la Historia. El distanciamiento de las carencias
de la vida permite un andlisis valorativo de las formas elementales de la Historia, escapando a
la determinacion del vivir. Libres del dolor y las demandas de la vida, los especialistas asumen la
posible ‘exencion’ para observar aspectos de la historia desde una perspectiva cientifica.Ya no son
mas las necesidades de la vida las que impulsan la compresidn/accion de la vida prdctica, sino las
referencias metodoldgicas de la ciencia y la teorfa de la Historia, en condiciones interpretativas pre
y paracientificas. Dentro de los fundamentos de la ciencia de la Historia, las “ideas’ son equivalentes
a los criterios de sentido desarrollados en anticipacidn, buscando ajustar la accidn a los intereses
sustantivos de la vida. Para Risen “Ellas organizan la interpretacion que los hombres tienen que
dar, de si mismos y del mundo, cuando quieren actuar (o modificar este mundo)'*. Son las ideas
que integran perspectivas de sentido al campo de la Historia, distinguiéndolas y cualificdndolas en

términos de plausibilidad histdrica.

De ellas depende lo que, como “historia”, integra el campo cognitivo de la ciencia
de la historia (ya que el mero hecho de pertenecer al pasado no hace que todo
sea histdrico). De ellas depende lo que el historiador vya trae consigo, al formular

31 idem.
32 Ibid., pég. 3|
33 Ibid, pag. 32
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sus conjeturas y al interrogar las fuentes sobre lo que sucedié en el pasado. Sin tales
perspectivas determinantes de lo que queremos propiamente saber; al investigar las
fuentes del pasado, no pueden ayudarnos en cuanto a cudl es o fue la historia que
pretendemos que surja de ellas®.

Especfficamente en el trabajo docente, los profesores de Historia usan simultdneamente, pero
no en equivalencia, tanto el conocimiento histérico comin como el conocimiento histdrico
cientffico, la historiografia. La utilizacidon de las formas y campos de conocimiento histérico se
ajustan complementariamente para observar los contenidos, las expectativas de aprendizaje v las
experiencias inherentes al profesor vy el estudiante. En esta condicidn, las carencias de orientacion
de la vida prdctica abarcan los procesos de ensefanza-aprendizaje, que, a pesar de ser parte de
la produccidon del conocimiento escolar, se ven desde diferentes puntos de interés. Si vemos a
los profesores, cuando piensan sus clases dentro de un modelo estético, observan el contenido
historiogrdfico, apropiado y transpuesto al nivel cognitivo de los estudiantes, dentro del formato
de libro de texto. A este proceso se suman sus propias experiencias y cultura escolar, que a su
vez es aproximada, cualificada en términos abstractos, a los niveles y condiciones de aprendizaje
de los estudiantes y de sus condiciones de comprension, en sus contextos sociales y carencias de
orientacion inmediatas. Retomando algunos fragmentos de las entrevistas sobre la preparaciéon de

clases:

Primero, me baso en lo que quiero trabajar, en el contenido en el que voy a trabajan
en segundo lugar, en cdmo creo que los estudiantes entenderdn este contenido,
como absorberdn este contenido, asi que dentro de un tema me baso en eso.
Qué contenido voy a trabajan, y trato de ponerme en el lugar de los estudiantes,
cdmo entenderdn este contenido. Entonces, me baso principalmente en lo que
quiero lograr con ese objetivo y en como la gente lo asimilard, como los estudiantes
asimilardn este contenido o cémo trabajardn este contenido. Creo que eso es todo
(Profesor 03).

34 |dem.
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Durante mucho tiempo, he tomado gran parte de la situacion en la que vivimos, el
pais, la situacién econdmica, la situacion politica, la vida de los estudiantes. Siempre
trato de adecuar los contenidos que trabajo dentro de lo que estamos viviendo en
la actualidad, pero trato de hacerlo con la vida, ponerlo en nuestro contexto de vida,
que todo lo que ya sucedid, alguien vivid, nosotros estamos (Profesor |3)

A partir de los discursos docentes, constatamos la idea de un sistema metodoldgico del
modelo de produccién estética de la clase y el intento continuo de integrar métodos, materiales,
idiomas, conocimientos, fuentes y los contextos de la vida prdctica en sus carencias de orientacidn,
que reproducen en equivalencia la matriz disciplinar de la Historia. La dindmica relacional y de
integracidn de los factores del pensamiento histérico también se aplican a la produccién diddctico-
metodoldgica de una clase, ya que surgen de la conciencia histdrica, y son apropiados en términos
narrativos dentro de lo que Risen® propositivamente indica como una estrategia estética de
representacion histdrica. En el pensamiento de Rusen “en el mundo de la vida concreta, la fuerza
simbdlica del pensamiento histdrico se expresa, sobre todo, en constructos estéticos. Tiene sentido
decir que “la ciencia puede surgir del arte’*. Sin embargo, el uso de la estética como categoria de
pensamiento histdrico desarrollado por Risen, argumenta que el pensamiento estético se presenta
exclusivamente como un medio narrativo del conocimiento histérico, con retdrica, en su funcién
polftica, que llena los contenidos histdricos con significado. Para Rusen, “sin duda serfa un error
tomar el cardcter estético de la" presentacion “histdrica como determinante de los procesos de

pensamiento histérico y de su papel en la orientacién cultural de la vida practica”®’ (Enfasis afiadido).

Defendemos que, en términos de ensefianza, la construccion diddctica de la clase, especialmente
las narrativas explicativas desarrolladas por los docentes, utiliza la estética, o mas bien, la estrategia
estética de la representacién histdrica, como un contenido histdrico especifico propio significativo, y
no una forma de presentacion histdrica, distinta de su contenido. La estética, como medio reflexivo

de construccién de narrativas histdricas, moviliza una serie de categorfas y funciones de pensamiento

35 RUSEN, Jérn. Teoria da Histéria. Uma teoria da histdria como ciéncia. Curitiba: Editora da UFPR, 2015
36 Ibid., pag. 86.
37 Ibid, pdg. 87.
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histérico dadas a priori, pues en la construccidn didactica de la clase, el contenido histdrico polftico
asimilado por el profesor no busca explicarse, en tanto que ya se presenta estéticamente conocible,
prescindiendo de la retdrica. Asimilados los contenidos politicos, las formas y funciones de la
Historia, los profesores buscan construir modelos estéticos narrativos que sean comprensibles y
apropiados para sus estudiantes. De lo contrario, la complejidad del discurso politico, incluso en

términos retdricos, limita los propios usos de su contenido. Para Risen:

La retdrica inviste la estética de la capacidad de ser utilizable en el embate en torno a
las orientaciones histdricas de la vida préctica, especialmente en torno a la legitimidad
de las relaciones politicas y sociales de dominacién. Podria decirse que el saber histdrico
presentado historiogrdficamente adquiere, a través de la retdrica de su presentacion, un
“valor de uso'?.

Diddcticamente, la estrategia estética de la produccién de conocimiento histdrico se presenta
mucho mejor a las condiciones comprensivas de nuestros estudiantes, ya que es movilizada en
convergencia explicativa por parte de los profesores y en términos de aprendizaje por parte de
los estudiantes. El hemisferio de la vida prdctica concentra principalmente los procesos cognitivos
y las relaciones entre las formas especificas de este pensamiento histdrico, sin excluir los factores
de la ciencia especializada, también presente en menor medida en la produccién de conocimiento
histdrico escolar. Lo que queremos demostrar claramente es la importancia fundamental de la matriz
disciplinar en la constitucidon del pensamiento histérico, también vdlida para las formas didactico-
metodoldgicas de la educacidn escolar, que no requieren estudios detallados que demuestren los
procesos que forman el conocimiento histdrico escolar de una manera especifica, dentro de su

propio campo.

La diddctica de la historia tiene, por lo tanto, su propio campo de tareas a trabajar, que
lo distingue sustancialmente del campo de la ciencia de la historia. Ella es la ciencia del
aprendizaje histdrico.Produce de manera cientifica (especializada) el conocimiento necesario

38 [dem.
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y propio de la historia, cuando es necesario comprender los procesos de aprendizaje y
tratarlos de manera competente®.

Risen® sefialé bien el proceso de cientificizacién de la Historia y la determinacién de los
diversos campos e intereses de la Historia para su ciencia, también los problemas de origen de
la Historia misma, poco afectados por su ensefianza, fuertemente marcados por las teorias del
conocimiento, por las teorfas del aprendizaje de la Pedagogia vy el Psicoandlisis. Son diferentes
modelos de aprendizaje histdrico, basados en la conciencia histérica. De forma general, los
investigadores buscan desarrollar, en términos histéricos, una historiografia fuertemente relacionada
con la racionalidad de las estructuras y operaciones histdricas de acuerdo con las teorfas y escuelas
histdricas. Distintivamente, los profesores de educacion bdsica buscan, a su vez, desglosar la
racionalidad (estructuras genéricas y elementales) del conocimiento histdrico en sentidos histdricos
mds especificos y adecuados a las capacidades interpretativas y las carencias de orientacidn de sus
estudiantes. Parte de los testimonios analizados muestran una preocupacién por las referencias
cientfficas de la formacidn del pensamiento histérico y la integracion de los hemisferios de la matriz

disciplinar:

En el curriculo, primero necesito saber el contenido por grupo, para luego preparar
las clases. Usted debe tener una base tedrica y a partir de ahi preparard un esquema,
usard el libro, usard una cancion, algin documental o pelicula. Primero debe conocer
el contenido, para a partir de ahf, preparar su clase. Entonces, cuando surjan dudas,
lo cual es normal, primero usted tiene que estudiarY buscar en la fundamentacion
tedrica, pero usted tendrd que transformar eso al lenguaje del alumno, porque es
inUtil usar un lenguaje que el alumno no va a entender (Profesora |8).

Tenemos aqui, en el estado de Parand, las Directrices Curriculares que gufan los
contenidos que trabajaremos en el aula, pero en la disciplina de la Historia, -hablo por
mi disciplina-, da una diferencia entre los contenidos curriculares de las Directrices
con los libros de texto. Por lo tanto, el libro de texto se basa en la historia integral y

39 Ibid., pag. 248.
40 [dem.
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las Directrices nos gufan para trabajar en la historia temdtica. Entonces, ;qué intento
hacer? Intentar dentro de estos dos contenidos hacer mis clases mds flexibles. Esto
es una opinidn mia, bdsicamente no me gusta trabajar con historia temdtica, creo
que no funciona tan bien como funciona en el medio. Prefiero la historia integrada.
Asi que trato de adaptar este contenido para que funcione con los estudiantes, para
que no queden -no es que quede perfecto, jno! — por mds que intente, pero que
no queden lagunas de contenidos (Profesora 7).

Los fragmentos demuestran el uso apropiativo de los métodos, teorfas y criterios de racionalidad
de la ciencia de la Historia, en las clases de Historia por parte de sus profesores y en las actividades
de investigacidn en la ensefianza, desarrolladas por los estudiantes. Ademds de verificar el uso de
los fundamentos de la ciencia de la Historia y la validez asertiva de la matriz disciplinar, podemos
inferir en el discurso de la profesora 18, la elaboracién inicial de un modelo estético de la clase
en su dindmica. La narrativa presenta una elaboracién de imdgenes integradas, que describe en su
proceso la atencidn al contenido histérico, al pensamiento cientifico, especialmente con respecto
a la importancia de la base tedrica. Sefiala el uso del conocimiento histérico escolar a través
del libro de texto, informando el uso de diferentes y variadas fuentes y métodos de ensefianza.
Finalmente, destaca el cardcter dinamico de la construccidn estética de la clase, en la posibilidad de
reelaboracidn/ adaptacidn de los contenidos estéticos utilizados en la adecuacidn al lenguaje del
alumno, como resultado de su experiencia social y capacidad cognitiva. La profesora |7, al evidenciar
la superposicion curricular en Parand, presenta conjuntamente los modelos metodoldgicos de
ensefanza, ya sea historia integral o historia temdtica, ambas apropiaciones de la diddctica de la
Historia del campo cientifico especializado de la Historia. También cualifica las metodologfas de
ensefianza en relacion con la seriacidn de los grupos en las que ensefia, narrando las dificuttades de

aproximacion a modelos curriculares distintos.

Todas las dimensiones de la cultura histdrica estdn relacionadas con la conciencia histérica y
pueden verse a través del modelo del pensamiento histdrico de la matriz disciplinar. En el mismo
sentido, los procesos de formacién del pensamiento histdrico son equivalentes a las condiciones

de produccién del conocimiento histdrico, para su ensefianza escolar, su diddctica y la produccion
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estética de la clase o del propio contenido escolar de historia. Para Rusen!, la condicién de la
existencia de una coherencia articulada en el campo de la orientacidn cuttural demanda un enfoque
interno e inherente a la relacién de la dimensién histdrica. Segin Risen “Siempre se trata de hacer
que el tiempo sea vivible*. La vida de los hombres en el tiempo, en sus subjetividades e intereses,

integra y da forma a las dimensiones de la cultura histdrica.

Viviendo la experiencia del tiempo, las acciones humanas desarrollan la necesaria y suficiente
coherencia del actuar; sin poder anticipar el tiempo en sus logros, solo pueden anticipar sus
expectativas. En esta direccidn, comparativamente, la produccion estética de la clase pasaria por las
mismas condiciones de produccidn del sentido histérico. Nuestros docentes idealmente anticipan
una estructura estética bdsica de la clase, que relne el conocimiento escolar, la historiografia,
el contenido de los libros de texto, las expectativas de aprendizaje, los contextos culturales, las

experiencias profesionales y las culturas escolares en este proceso.

Como resultado, un constructo estético inicial del contenido escolar es concebido. En general,
este proceso se rehace de manera abstracta en relacidon con la calidad diddctica, en un sentido
de mejora y perspectivacion de sus clases y sus estudiantes. De manera conjunta y articulada,
los profesores piensan y usan fuentes, mapas, ilustraciones, periddicos, museos familiares, videos
y cualquier otra cosa que necesiten, mejorando la coherencia estética de la clase, las capacidades
de abstraccidn y la cognicidn del estudiante. La efectividad, la receptividad y los posibles conflictos
presentes en las clases adquieren una condicidn sensible, indicando los limites y las posibilidades
fructiferas de desarrollo de la estructura estética del contenido.Una vez que la clase ha comenzado, se
presenta el contenido, el profesor reproduce en una narrativa histérica rica y precisa las estructuras
estéticas que componen el contenido de la ensefianza. Cuanto mayor sea la variedad y la eficiencia
de la narrativa en producir las dimensiones de la cultura histdrica, en su fundamento antropoldgico,
durante el proceso de ensefianza, mayor serd la adhesion de los estudiantes y mayores seran las

posibilidades de un aprendizaje significativo.

4| [dem.
42 Ibid., pag. 237.
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Durante el desarrollo de la clase, el docente evalla la receptividad y la comprensién potencial
de sus alumnos, remodelando el contenido estético de la clase en observacidon a las demandas y
percepciones que surgen de cada grupo, en términos de interés, acompanamiento de la narrativa,
atencion a los contenidos, preguntas v silencios. Asi como la vida estructura la coherencia entre
las dimensiones de sentido histdrico, las relaciones dialécticas y dialdgicas presentes en el aula de
clase, las experiencias, memorias y contextos sociales variados movilizan y son movilizados por
las carencias de orientacion y las necesidades de aprendizaje escolar. Dentro de este marco de
posibilidades, los intereses y demandas comunes van permitiendo que las producciones estéticas
medien en los procesos de ensefianza-aprendizaje. El didlogo entre docentes y estudiantes, dudas,
problemas, desacuerdos, creencias y sentimientos, reequilibran dentro de los contenidos escolares,
o incluso de las propias carencias de orientacion de los alumnos, la produccidn estética de la clase,

procesos que tienen lugar en igualdad de accidn de las condiciones elementales de la Historia.

Constatamos la dificultad de establecer modelos metodoldgicos precisos en relacion con
la produccidn estética de la clase, dada la fluidez y el potencial diverso en el tratamiento del
contenido. Por otro lado, la utilizacion de la conciencia histérica y la descomposicion de la matriz
disciplinar apuntan a la similitud constructiva del pensamiento histérico, lo que permite un andlisis
comparativo y proposicional en relacién con la investigacion educativa con respecto a la diddctica
de la Historia y la produccion estética de la clase, ya que, creemos que el elemento integrador de

la conciencia histdrica en la ensefianza de la Historia es la didéctica de la Historia.
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