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Resumen

El articulo presenta un andlisis de documentos institucionales del programa de escritura Taller de Lenguaje
de la FUAC. La revision permite identificar una serie de concepciones de la lectura y la escritura que
afectan el sentido v orientacion del proposito formativo del Taller de Lenguaje. Se mostrara que en el
desarrollo del programa de escritura se han puesto en didlogo concepciones de la lectura y la escritura
que responden a dimensiones ideolbgicas, institucionales y del lenguaje mismo. Cada concepcion pone
en relacion sesgos vy valores sobre el proceso formativo, cuya identificacion y reflexion resulta pertinente
para la consolidacion de un programa de escritura en la educacion superior.
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CONCEPCIONES DE LA ESCRITURA EN LA EDUCACION SUPERIOR: EL CASO DEL PROGRAMA DE TALLER DE LENGUAJE DE LA FUAC

Concepts of writing in tertiary education: the case of Programa de
Taller de Lenguaje at FUAC

Abstract

The article presents an analysis of the institutional documents of the writing program Taller de
Lenguaje at FUAC. The examination drives into the identification of a number of concepts of reading
and writing which affect the sense and orientation of the formative goal of Taller de Lenguaje. It will
be shown that different concepts of reading and writing have been interconnected, which respond
to ideological, institutional and linguistic dimensions, in the development of the program. Each
conceptualization relates biases and values about the educational process, and their identification
becomes meaningful for the establishment of a writing program in tertiary education.

Key words: reading, writing, writing program, tertiary education

Concepcoes da escrita na educacao superior: o caso da oficina de
linguagem da FUAC

Resumo

O artigo apresenta uma andlise dos documentos institucionais do programa de escrita de Oficina de
Linguagem da FUAC. A revisao permite identificar uma série de concepcdes da leitura e da escrita
que afetam o sentido e orientacao do proposito formativo da Oficina de Linguagem. Mostrar-se-a que
no desenvolvimento do programa de escrita tém sido colocadas em dialogo concep¢des da leitura
e da escrita que respondem a dimensdes ideologicas, institucionais e da mesma linguagem. Cada
concepgao coloca em relagdo tendéncias e valores sobre o processo formativo, cuja identificacdo
e reflexdo resulta pertinente para a consolidacao de um programa de escrita na educacao superior.

Palavras chave: leitura, escrita, programa de escrita, educagao superior.

La preocupacion por la formacion en lectura y escritura en la educacion superior tiene varias facetas,
en ocasiones incluso paradojicas. Por un lado, se han hecho notorias de varios anos aca las demandas
y, a veces, desilusiones de los docentes universitarios acerca del indeseable nivel de lectura y escritura
con el que llegan los estudiantes a la universidad. Este reclamo, ni novedoso ni de extranar, se aund,
por otro lado, en ahos mas recientes a la presion ocasionada por los poco loables resultados en este
asunto en las diversas modalidades de examenes nacionales e intemacionales; la consecuente preocu-
pacion del Ministerio de Educacion Nacional (MEN) vy la percepcion de los padres sobre una educacion
de calidad constituyo una importante motivacion para que algunas instituciones de educacion superior
implementaran iniciativas (a veces incipientes, a veces nominales, en principio individuales) de formacion
en lectura y escritura. Sin embargo, muchas de estas iniciativas se han visto entorpecidas por aspectos
paralelos tales como: jcual debe ser el lugar de esta formacion en el plan de estudios? ;Qué relevancia
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debe tener una asignatura en el asunto y como se representa esa relevancia en créditos o nimero de
asignaturas? ;Qué relacion debe tener con el conocimiento disciplinar? ;Se enseia a leer y escribir sin
mas o para el desempeho profesional? ;Es suficiente incorporar una o dos asignaturas en los primeros
semestres y qué garantiza su efectividad en el resto del plan de estudios! ;La formacion en lectura y
escritura es meramente remedial? Y finalmente jqué concepcion de la lectura, la escritura y su ensefianza/
aprendizaje debe orientar el proceso de formacion?

Lamentablemente la ausencia de este tipo de interrogantes sigue afectando aun hoy los programas
de escritura de las universidades colombianas. No es que el escenario no se haya modificado. Hoy se
consagra como una obligacion que las universidades respondan vy atiendan las necesidades de formacion
en lectura y escritura de los estudiantes, asi como se reconoce que no es exclusiva labor del colegio
garantizar este aprendizaje. Ademas, han emergido programas y centros de escritura cada vez mas
solidos y una comunidad académica comprometida y especializada en el asunto. Sin embargo, junto a
las variopintas respuestas que cada institucion implementa frente a cada uno de los interrogantes men-
cionados, que incluyen desde tutorias personalizadas hasta clases magistrales para mas de 50 asistentes,
hay una cuestion que genera las mas diversas dificuttades, paradojas y, en ocasiones, conflictos al interior
de las universidades, a saber: la pregunta por la concepcion de la lectura, la escritura y su ensehanza/
aprendizaje que ha de orientar el proceso de formacion. Dificil e incluso atrevido podria resultar en estas
breves paginas defender una concepcion particular y Unica del asunto. Es mi interés, por el contrario, dar
cuenta de un caso de programa de escritura y el proceso de adopcion y desarrollo de su concepcion
particular, con sus aciertos e inconsistencias, a fin de identificar algunos puntos o estrategias que puedan
servir a la discusion sobre la importancia de definir con claridad una concepcion eficaz y abarcante de
lo que significa leer y escribir hoy en la educacion superior.

El caso del Programa de escritura “Taller de Lenguaje’” de la FUAC resulta interesante, pues es
probablemente de los pocos que cuentan con una historia de mas de veinte afnos y que ha atravesado
los cambios y exigencias de los modelos de educacion hasta el vigente enfoque por competencias;
ademas, como se hizo tendencia generalizada, el Taller de Lenguaje siempre ha estado vinculado
con la oferta de formacion humanistica de la universidad. Asi, pues, este caso permite mostrar una
situacion particular (aunque no creo que exclusiva) en lo que a la concepcion de la lectura y escritura
se refiere: en medio de su trayectoria y reformas, en el Taller de Lenguaje no existe una Unica con-
cepcion sino una connivencia y yuxtaposicion de diversas concepciones del asunto que en ocasiones
son heredadas de lugares comunes o perspectivas sobre el lenguaje, de posiciones ideolbgicas o de
presiones institucionales, todas ellas incorporadas en un mismo programa de maneras no siempre
evidentes e incidiendo en los procesos de formacion. Este diagnostico de un desarrollo y apropiacion
de mUltiples y simultaneas concepciones de la escritura en el caso en cuestion es lo que se demos-
trard en este breve articulo. Valga sehalar que mas que una critica, lo que aqur’ se presenta es un analisis
de una situacion que, a través del caso particular, afecta en una u otra medida la manera como se
implementa la formacion en lectura y escritura en la educacion superior en el pais.

Asl pues, el andlisis mencionado adoptd como objeto de estudio un conjunto de documentos
institucionales del Departamento de Humanidades y la posterior Facultad de Ciencias Humanas donde
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se expresan las preocupaciones, compromisos Yy funciones de una formacion en lectura y escritura. Este
corpus esta comprendido por los documentos fechables entre 1996 y 2002, periodo en el que inicia
un proceso de autoevaluacion orientado a la conformacion de la Facultad de Ciencias Humanas; este
periodo es particularmente prolifico, no solamente por la amplitud del material documental, sino por
la recoleccion en el mismo de las tendencias, materiales y reflexiones de todos los participantes de la
unidad académica sobre lo realizado hasta el momento y de las posibilidades de desarrollo del programa
de escritura y de la naciente facultad. De ahi que parte de este archivo se componga de documentos
que no solamente refieren al programa de Taller de Lenguaje sino al Departamento de Huma-
nidades al cual estuvo adscrito. En el afo de 1996 se marcod una ruptura a través de un proceso de
autoevaluacion a causa de una necesidad de reorganizacion de un departamento, cuyas directrices no
estaban claramente definidas, asi como sus programas y proyectos. Mas aun, es a partir de esta fecha
cuando se puede empezar a rastrear un proceso ordenado de revision, desarrollo y evaluacion del
programa. El seguimiento cronologico de este sucinto corpus se enfocd en el andlisis conceptual
de las definiciones y las condiciones de definicion de las nociones de lectura, escritura y su formacion
en estudiantes de la Fundacion Universidad Autonoma de Colombia (FUAC). Metodologicamente

ello implico identificar las categorfas y sus relaciones y recurrencias en el conjunto de documentos, asi

como las connotaciones e implicaturas involucradas en los modos y contextos de definicion en cada
momento de la unidad académica y su transformacion de departamento a facultad. En vista de lo dicho,
en este texto se han resaltado las concepciones identificadas, planteadas explicita o tacitamente, que
han perdurado con mayores o pocas alteraciones en el actual programa de escritura Taller de Lenguaje.
Asi, de 1996 al presente se ratifica un periodo suficiente para el analisis y para identificar las relaciones
entre las diversas concepciones sobre la lectura y la escritura en al menos tres aspectos, a saber: las
perspectivas sobre el lenguaje, las posiciones ideoldgicas vigentes y las presiones institucionales. Dentro
de cada uno de estos aspectos se puede identificar un proceso de consolidacion no, empero, ajeno a
conflictos y a veces inconsistencias que, sin duda, hace parte del derrotero institucional regular de una
institucion de educacion superior.

|. Posiciones ideologicas

En el Informe de autoevaluacion de marzo de 1996 se reporta una crisis institucional que motiva la revision
de los procesos del entonces Departamento de Humanidades de la FUAC: la aparicion de “carreras
instrumentales” va de la mano con una “pérdida del sentido humanista de la institucion’. La FUAC es
una institucion de educacion superior cuyos origenes estan fuertemente marcados por un compromiso
social, una politica de izquierda y una confianza en las humanidades como motor de transformacion
personal v social. Por ello, no es gratuito el sehalamiento anterior. Hay aqui’ un supuesto de que toda
formacion en humanidades debe, automaticamente, conllevar una mejor formacion en las habilidades
de expresion escrita y lectura. La lectura y la escritura harian parte de la formacion humanistica, pero no

2 Departamento de Humanidades. Informe de Autoevaluacion. Bogota: FUAC, 1996, pag. 3
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consistiran en un saber particular autonomo. Por ejemplo, en el informe sehalado, cuando se interroga
a los docentes sobre las habilidades de argumentacion, la respuesta se desvia hacia el fortalecimiento de
las asignaturas del area de Teorfa del Conocimiento, pues, a su entender, esta materia “desarrolla en el
estudiante la argumentacion, creatividad para enfrentar problemas y ejercitar al estudiante en capacidad
de comprender, ordenar y analizar argumentos’”. La argumentacion se entiende entonces como
un efecto connatural del estudio de otros “saberes mayores”, pero ciertamente no se concibe como un
asunto de reflexion y formacion particular. Asimismo, en otra seccion del mismo informe, se concluye
que la lectura es un asunto del “contacto con grandes obras literarias y del pensamiento —representativas
de grandes periodos de la humanidad™. Nuevamente, en este caso respecto a la lectura, se expresa
aqui'una subordinacion del aprendizaje de la lectura misma al conocimiento de un saber humanistico.
Esta es una concepcidn que lamentablemente ha perdurado en algunos sectores de la academia, en la
cual se expresa una confusion entre la formacion de habilidades de dominio de la lengua v la perspec-
tiva ideologica dominante de un efecto “naturalizado” del estudio de las humanidades —se confunde el
desarrollo de habilidades de lectura y escritura con el dominio de una aproximacion humanistica cuya
exitosa apropiacion supondna leer y escribir con solvencia.

En el documento de Propuesta de Reforma de 1997 esta perspectiva ideologica es defendida como
el motor de una educacion integral, en tanto a través de las humanidades se alcanzarian dos objetivos:
capacitar para formar actitudes criticas frente a los acontecimientos y a las teorfas y pensamientos y
entrenar en la lectura de textos que “por su naturaleza son problematicos, siempre discutibles y en los
que el saber se niega a convertirse en creencia’”. De las cosas mas dificiles de confrontar que plantea
esta perspectiva ideologica de la formacion en humanidades es precisamente ese efecto naturalizado,
que no puede ser sino expresion de una vision magica del estudio de las humanidades. Es solo un
supuesto asumir que es a partir de las humanidades, de la lectura de sus “textos problematicos”, que
un estudiante adquiere una “actitud critica” frente al mundo y las teorfas o pensamientos. Las actitu-
des son disposiciones que nacen de la interaccion humana, incluyendo la actitud critica. Nada impide
pensar que las humanidades pueden convertirse en planteamientos tan dogmaticos en su “critica”
como aquellos que pretende enfrentar. Pero mas aln, ciertamente de ello no se sigue razon alguna
para suponer que de la formacion humanistica se puede formar una habilidad para la lectura critica v,
menos aln, para la expresion escrita. Lo que esta ocurriendo aqui, en suma, es la presencia de una
concepcion de la lectura, la escritura y su correspondiente formacion como un efecto méagico de la
formacion en humanidades. Esta concepcion se expresa en la idea de una similitud en el proceder que
debe expresarse en los resultados textuales: en tanto el ejercicio humanistico consiste en la critica,
la reflexion vy la interpretacion, y estas acciones se llevan a cabo leyendo y escribiendo, entonces leer
y aprender es un resultado del ejercicio humanistico. De ahi’ que en el documento Humanidades y
Universidad de 2000 se afirme de la asignatura Taller de Lenguaje que:

3 Departamento de Humanidades. Informe de Autoevaluacion. Bogota: FUAC, 1996, pag. 6
4 Departamento de Humanidades. Informe de Autoevaluacion. Bogotd: FUAC, 1996, pag. 15
5  Departamento de Humanidades. Propuesta de Reforma. Bogota: FUAC, 1997, pag. 8
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Lo de taller hace referencia al gjercicio continuo que deben desarrollar los estudiantes
con la lengua materna, sin que esto signifique que se lo hayan concebido como esos
cursos de idiomas que ahora se designan como “instrumentales” y que hacen de un
idioma una simple herramienta, como un tenedor o un cuchillo. No. Lo que se busca
con ese curso es mostrarle al estudiante, con su propia experiencia, que pensamiento
y lenguaje, sensibilidad, identidad y lenguaje son inseparables. El proposito, entonces,
es que este curso sirva para desarrollar la capacidad de argumentacion y la sensibilidad
de nuestros estudiantes, de tal manera que sean ciudadanos maduros para el didlogo.®

En el esfuerzo de idealizar las humanidades se ideologiza la concepcion de la lectura y la escritura,
haciendo meramente subordinada la formacion en lectura y escritura a la formacion en humanidades.

Con lo anterior he procurado sefalar una, y tal vez la mas insidiosa, concepcion de la lectura
y la escritura que ha afectado considerablemente la manera en que se ha dirigido la formacion de
estas habilidades. Hoy dia la independencia de esta concepcion, tanto del Taller de Lenguaje como
de los diversos centros y programas de escritura en el pais, es una virtud y condicion favorable a
una adecuada formacion en el asunto y desde la Optica de un saber autbnomo. Pero ciertamente no
es la Unica, en el registro de lo ideolbgico, tal y como lo demuestra el anélisis de la historia de este
caso de programa de escritura. Otra concepcion que esta presente junto a la anterior del “efecto
magico” de las humanidades sobre la lectura y la escritura consiste en la “visibn romantica” del len-
guaje v la escritura. En un Seminario de Evaluacién realizado en febrero de 2001 se expone una vision
del lenguaje segln la cual el lenguaje permite forjar una capacidad de pensar y abrir “el universo del
conocimiento”’; asi, aprender a leer y escribir no es un aprendizaje mas entre otros saberes, sino
una formacion de capacidades, personalidad y posibilidades’. Esta es una concepcion en la que se
renuevan las decimononicas visiones de la formacion de un ideal de sujeto; el lenguaje aparece como
fundamento de todo lo demas y formador de personas éticas vy criticas.

En la Carta de navegacion del Departamento de Humanidades de 2002 se reproduce esta vision
romantica al sefalar que una justificacion del programa de escritura Taller de Lenguaje consiste
precisamente en una atribucion de capacidades de formacion idealizada del sujeto: “el lenguaje es el
atributo que caracteriza al ser humano, haciéndole ser quien es”; “sin lenguaje no hay pensamiento,
ni vida en sociedad, ni creacion de ninglin tipo”; “todo lo que constituye la tradicion de occidente se
ha construido de manera esencial mediante la escritura”; “el lenguaje v la escritura pueden unir a los
hombres y mujeres de épocas distantes”.® Estos y otros enunciados reflejan esa vision romantica del
lenguaje que se expresa en una perspectiva complementaria del efecto méagico de las humanidades,
solo que el enfoque se desplaza a dos tipos de accion. Por un lado, y a diferencia de la concepcion
anterior, la visibn romantica reconoce la necesidad de reflexionar sobre la lectura y la escritura misma
a la hora de llevar a cabo un proceso de formacion. Esto constituye un avance frente al efecto de las

6 Departamento de Humanidades. Humanidades y Universidad. Bogota: FUAC, 2000, pag. 6
7 Departamento de Humanidades. Seminario de Evaluacion. Bogota: FUAC, 2001, pag. |
8  Departamento de Humanidades. Carta de Navegacion del Departamento de Humanidades. Bogota: FUAC, 2002, pag. 15
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humanidades. Sin embargo, la comprension del texto objeto de estudio o de produccion escrita es
aun limitado en esta Carta de Navegacion. La comprension del texto carece alin de una perspectiva
tedrica amplia y suficiente que vincule la habilidad con las caracteristicas textuales; antes bien, se
asume que “el abordaje” de los textos puede ser resuelto a través de los siguientes pasos: recono-
cimiento del vocabulario, contextualizacion, identificacion de conceptos, identificacion de lineas de
argumentacion y analisis y sintesis de los contenidos. La definicion y unificacion de las nociones que
expresan cada uno de estos pasos es un asunto etéreo e inconcluso, no por meras razones técnicas,
sino porque la vision romantica lo impide, pues dichos pasos son medios, no para formar o afianzar
habilidades per se, sino para formar los sujetos ideales y deseados.

La otra faceta de esta vision se encuentra precisamente en el tipo de textos de preferencia, a
saber, los textos literarios como idoneos para aprender a leer y escribir. Esta predileccion se hace
explicita en el material de trabajo preparado para el programa de escritura Taller de Lenguaje
entre el 2000 y el 2002 por los docentes del Taller de Lenguaje y bajo el acompanamiento de la
Coordinadora de Areg, la profesora Yolanda Gonzélez de Zuleta (quien por mas de |5 ahos supo
mantener a flote esta importante tarea). Los documentos de material de trabajo son interesantes
puesto que la justificacion y organizacion de los enunciados, actividades, ejemplos, definiciones, etc.,
son expresion de una concepcion particular. En este material concreto, la vision romantica del len-
guaje se expresa en la vision literaria de la escritura como aquella que regula y orienta la formacion
en lectura y escritura en la Universidad Autbnoma. En el material del afho 2000, se concibe que
la escritura es un medio expresivo de experiencias y sentimientos, cuya exposicion no se limita
a la declaracidn o nominacion de las mismas; si se trata de una experiencia, “es necesario tratar
de reconstruirla, revivirla con palabras”, pero si se trata de sentimientos, “el reto esta en poder
transmitirlos [...] no hace falta decir si el sentimiento es de alegria o tristeza, el texto mismo debe
despertar el sentimiento correspondiente”.” La vision literaria se caracteriza ya no solamente por
convertir la escritura en un medio de formacion sino en hacer de la escritura un medio de expresion de
emociones. Yace aqui un enfoque basado en un emotivismo expresivo de la escritura que supone que
la expresion de emociones puede convertirse en motivacion para, no solo el escribir, sino el escribir
bien, esto es, hacer el papel de autores literarios en la universidad. Lo curioso del asunto es precisamente
que los formatos de texto demandados al estudiante se limitan a tres: resumen, comentario critico
y ensayo, siendo el Ultimo, seglin el documento, “una forma literaria particular que contiene tanto
un trabajo de informacion como de construccion de un punto de vista personal alrededor de un
tema de interés humanistico”.'? Sin embargo, queda sin declarar como ese emotivismo expresivo
puede colaborar o siquiera resultar necesario para el andlisis, sintesis, definicion conceptual, re-
construccion argumentativa, organizacion de la informacion, etc.,, que se requiere para elaborar un
resumen, un comentario critico o un ensayo.

9 Gonzdlez, Yolanda. Taller de Lenguaje. Primer semestre. Material preparado por los profesores del area de lenguaje y coordinado
por Yolanda Gonzalez. Bogota: FUAC, 2000, pag. 19

|0 Gonzalez, Yolanda. Taller de Lenguaje. Segundo semestre. Material preparado por los profesores del area de lenguaje y coordinado
por Yolanda Gonzalez. Bogota: FUAC, 2000, pag. 19
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Es por ello que estas concepciones: el efecto magico de las humanidades, la vision romantica y la
vision literaria, no son sino expresiones de posiciones ideolbgicas propias de cierto academicismo que
dificilmente encuentra correspondencia en planteamientos pedagogicos concretos y objetivos sobre
el aprendizaje de la lectura y la escritura; por el contrario, suele quedarse en una serie de esfuerzos
propedéuticos sobre los que recae la expectativa de alcanzar el efecto ideologico esperado (tal como
se evidencia en los cuademillos) o en versiones generalizadas y suplementarias de otros saberes
mayores. Esta conclusion se evidencia también en la revision de una serie de cuademillos de trabajo
donde es posible encontrar, empero, un proceso de transformacion y también de dilucion de estas
posiciones ideolbgicas heredadas. Asl, pues, en el cuadernillo de 1998 encontramos que el concepto de
lectura se define a partir de una subordinacion epistémica a la teoria del conocimiento o la linguistica
en tanto la lectura de un texto no es sino un “caso particular” de la capacidad de leer signos vy, en
consecuencia, aprender a leer un texto no es sino expandir una capacidad generalizada.'" Asimismo,
en el Cuademillo 3, que aborda el resumen, se plantea que “resumir es reducir en su extension un
texto sin que se pierda la esencia de su contenido”. Este enunciado, tan vago y ambiguo como sea,
muestra la indefinicion en que puede quedar para un estudiante la tarea de “reducir en su extension”
un texto: jcual es el criterio para la reduccion? ;Cual es la extension suficiente? ;De qué manera se
realiza la reduccion? Y a la vez la Unica orientacion, claramente roméantica, para resumir es que no
se “pierda la esencia de su contenido”: jcomo se define una esencia de contenido? ;Como se distingue
lo esencial y lo no esencial? j;Puede ser esencial para unos y no para otros? ;Cual es el limite de esta
metafisica! Asi'que junto a la subordinacion epistémica propia del humanismo convive la indefinicion
romantica de la escritura. Asuntos similares se pueden rastrear en lo que va del Cuademillo | al 3.
Sin embargo, al llegar al Cuademillo 4 aparece una sutil pero importante desilusion. Ya en el 2000,
pasado el proceso de autoevaluacion del Departamento de Humanidades, se evidencia la necesidad
de “regresar’” a las formas basicas del lenguaje: la estructura de la oracion, los modificadores del
predicado, tipo de oraciones, cohesion y coherencia, clases de parrafos, auditorio, plan de escritura.
Estos son conceptos que, aunque no eran desconocidos ni desestimados, no constituian el objeto de
definicion de la concepcion orientadora de la formacion en lectura y escritura. Su emergencia ahora
esta orientada ya no por concepciones ideolbgicas, sino practicas. Los poco gratos resultados de
los estudiantes se convierten en la motivacion y presion para redefinir la concepcion orientadora y
el programa de escritura es visto ahora como una aproximacion remedial de la escritura vy la lectura
a través de una revision de los elementos basicos gramaticales del lenguaje.

El papel de la institucion

La concepcion de la formacion en lectura y escritura como un asunto remedial claramente no se ubi-
ca en el mismo registro de las posiciones ideologicas. Esta concepcion tiene origen en las presiones
institucionales que surgieron, entre otras razones, por los bajos resultados en el asunto en las pruebas

Il Docentes del Departamento de Humanidades. Cuademillo |. Taller de Lenguaje Il. Bogota: FUAC, 1998, pag. 3
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ICFES, Saber, Saber Pro y PISA. Hay que sehalar que no se trata meramente de una preocupacion por
la educacion de los estudiantes. En muchos casos, el 6ptimo o desafortunado promedio institucional
deviene en un factor de la imagen que logra la institucion ante la sociedad v, en consecuencia, de su
aceptabilidad o no frente a los posibles candidatos. Resulta empero llamativo que solo hasta el aho
2002 aparece, en el caso del programa de escritura Taller de Lenguaje, un enunciado explicito sobre el
asunto. En la justificacion del material de trabajo de dicho periodo aparece lo siguiente:

Dadas las dificultades en la capacidad de lectura y escritura que, en general, pre-
sentan los estudiantes que ingresan a la Universidad, el Area de Lenguaje del
Departamento de Humanidades ha disefado los Talleres | y Il para los estudiantes
de todas las facultades. Con el Taller de lenguaje |, ademas de ofrecer los elementos
basicos para subsanar dichas dificultades, se pretende que los alumnos establezcan
una relacion mas profunda con su idioma, con las posibilidades que éste encierra,
orientarlos con lecturas y promover la escritura personal, para afianzar en ellos el
valor que estos espacios deben tener en su vida personal y profesional”.'?

En esta justificacion es posible identificar dos asuntos. Por una parte, se trata claramente de re-
solver una dificultad institucional cuyo origen est4, aparentemente, fuera de la universidad: puede ser
la formacion basica, el contexto social y cultural, la orientacion familiar, etc.; pero también, por otra
parte, se trata de sefhalar un desplazamiento, en este caso, de los presupuestos ideologicos anteriores
y realizar un retormo al conocimiento basico del lenguaje que, se supone, es el minimo requerido para
desarrollar una vida personal y profesional. Asi; se plantean ya no objetivos ligados a otros saberes
mayores ni a una formacion subjetiva ideal, sino a la “redaccion correcta, bien estructura y personal
de un texto corto”. Con ello se involucra ya no una perspectiva basada en la ensefanza, que tiene
como punto de fundamento el pensamiento del que instruye, sino basada en el aprendizaje, orientada
en lo que requerira como minimo un estudiante.

Esto empero plantea otros interrogantes ligados a esta nueva logica institucional. Cuando el
material de trabajo indica que las asignaturas de Taller de Lenguaje estan orientadas a “desarrollar
en los estudiantes ciertas habilidades para la lectura y la escritura, que se consideran béasicas para su
desempeno en el estudio” claramente se ha introducido aqur’ una cierta concepcion procedimental
Yy, por qué no, burocratizada de la formacion en lectura y escritura. La logica de los “minimos” o lo
“basico” pretende sehalar que la funcion de un programa de escritura se encuentra condicionado por
factores que escapan al control y capacidad de la institucion, tal que es responsabilidad del estudiante
lograr los altos resultados que se espera de él en el resto del plan de estudios. Se trata entonces
de garantizar un ejercicio y un cumplimiento de una oferta de formacion que, sin embargo, no esta
articulada al resto del proceso de formacion. En otras palabras, si el estudiante no logra, por ejemplo,
realizar un buen escrito de trabajo de grado, en realidad ya no es responsabilidad del programa de

12 Gonzélez, Yolanda. Taller de Lenguaje. Primer semestre. Material preparado por los profesores del area de lenguaje y coordinado
por Yolanda Gonzalez. Bogota: FUAC, 2002, iii
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escritura pues ciertamente ese estudiante recibié lo miimo requerido para que por si mismo lo
hubiera llegado a lograr. Si el Unico objetivo de una asignatura homologa a la de Taller de Lenguaje
es proporcionar herramientas para la elaboracion de un texto corto, lo cierto es, contrario a lo que
supone, que ese estudiante no recibid herramientas para aprender a aprender a escribir por s mismo
cualquier tipo de texto y de cualquier magnitud.

Ahora bien, esta concepcion de lo mihimo no se implanta meramente como una novedad. En
nuestro caso de estudio, es posible rastrear factores que se figuran de manera paralela a las con-
cepciones sehaladas. En el ya mencionado Informe de autoevaluacién de 1996 aparece uno de los mas
insidiosos: “los docentes reconocen la importancia de crear un puente real entre la lectura y la escritura
como elemento de formacion del alumno, pero declararon expresamente que no tenian el tiempo
suficiente para corregir los trabajos de los alumnos, debido a que los cursos son muy numerosos v, por
lo tanto, no utilizan con mucha frecuencia el recurso, clave en la formacion universitaria, de la escritura
en sus clases”.”” La masificacion de la educacion superior plantea una légica en la cual se asume que
la formacion del estudiante hace parte de procesos que tienden a desestimar las particularidades de
cada caso individual. Es usual en la vida de los diversos programas de escritura encontrar que la voluntad
institucional por asumir una solucion al bajo desempeno en lectura y escritura termina precisamente alll
donde se cuestiona el nUmero maximo de estudiantes por aula de clase. No se atienden con facilidad
preguntas como jcual es el nlimero méaximo de estudiantes por grupo de clase que podria garantizar
un aprendizaje! Como es conocido por todos los programas de escritura, esta pregunta plantea una
gestion y negociacion permanente frente a la logica burocrética del minimo en términos del cumplimiento
con una o méaximo dos asignaturas en el asunto y el maximo de inscritos que harian rentable el pro-
grama de escritura. Sin embargo, ademas, aqul’ se toma otro punto de interés. Desde la perspectiva
institucional, la tendencia es considerar que el “problema” del bajo desempeho en lectura y escritura
se soluciona con una asignatura con un “énfasis sobre la lengua y el discurso oral y escrito”.!* Pero el
problema de esta vision es que se asume que la lengua es algo monolitico y estable, que se aprende por
ejercicio y repeticion; esto es, por el contrario, una desestimacion de la naturaleza dinamica, dismorfica
y cambiante del “habla”, del uso real y efectivo del lenguaje. En la concepcion de los minimos de la
institucionalidad se desdibuja la real manifestacion del lenguaje a favor de una definicion generalizable
de lo que debe tener la asignatura.

Con todo, y a pesar de lo sehalado, la historia del Taller de Lenguaje en la FUAC muestra una
larga gestion positiva en términos de unas condiciones afortunadas del programa de escritura que se
establecen en la actualidad: a la fecha la asignatura cuenta con cuatro horas a la semana para grupos
de maximo 25 estudiantes de todas las carreras de la universidad durante su primer afo de estudios.
En el caso del programa de Taller de Lenguaje este resultado actual, establecido desde el 2010, se
debe a la asociacion de una concepcion del lenguaje funcional junto con la concepcion de los miimos.
La concepcion del lenguaje funcional remite a la idea de que la formacion en lectura y escritura debe

I3 Departamento de Humanidades. Informe de Autoevaluacion. Bogota: FUAC, 1996, pag. 12
4 Departamento de Humanidades. Informe de Autoevaluacion. Bogota: FUAC, 1996, pag. 15
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garantizar resultados en el desempeho académico de los estudiantes de cualquier programa académi-
co y que la mejor manera de lograrlo es a través de la dinamica de taller. Esta concepcion se puede
rastrear en el documento Propuesta de reforma de 1997, donde se otorga un ““tratamiento especial”
a las asignaturas de Taller de Lenguaje:

Dijimos que el taller de Lenguaje merecia una caracterizacion especial. Se trata de
talleres de espanol funcional, no literario, con el objetivo de proporcionarle al futuro
egresado de la Universidad Autonoma el instrumento linglistico para atender las
necesidades de su trabajo profesional: redaccion de correspondencia e informes,
intervencion en encuentros profesionales, etc. Son propositos que se logran a tra-
vés de la practica. Por esto preferimos darles la categoria de taller y no de curso”.”

Resulta interesante, por una parte, como se establece una asociacion entre el concepto de fun-
cional y el tipo de escritos que se espera realice un profesional. En cierta medida, la escritura deviene
suplementaria del desempeno laboral. Ello restringe el lenguaje a una concepcion de productos, esto
es, de efectividad y de aplicacion a un conjunto limitado de tipos de comunicados; lo cual implica
una concepcion de la formacion en lectura y escritura cehida a la apropiada produccion o no de
dichos productos. Empero, la concepcion por productos —asociada a las expectativas institucionales
de calidad en la formacion de un profesional trabajador- entra en conflicto con las perspectivas de
una educacion integral. El lenguaje se instrumentaliza a un saber hacer en el contexto laboral, pero
no se forma en un saber expresarse en cualquier contexto personal o social.

Por otra parte, la concepcion del lenguaje funcional tiene la virtud de ser flexible en su gestion,
puesto que facilita, paradojicamente, enfrentar la concepcion remedial y visualizar la lectura v la escritura
como algo susceptible de tener lugar en cualquier etapa del proceso de formacion del profesional;
esto en tanto cada “desempeno” tiene un correlato en un tipo de producto que indica su correcta
realizacion. Con esta vision institucional, la formacion en lectura y escritura pasa, al interior de la insti-
tucion, a ser contemplada como un asunto transversal a todas las carreras que ofrece la institucion y al
proceso de formacion mismo de los estudiantes en la medida en que en 1998 se reglamenta la conti-
nuacion de lo aprendido en el primer afo a través de las asignaturas del programa de escritura Taller
de Lenguaje en el conjunto de asignaturas del ciclo transversal de formacion humanistica. Asimismo,
tras la conversion del Departamento de Humanidades en Facultad de Ciencias Humanas (mediante el
Acuerdo 522 de 2009) se formaliza esta concepcion del lenguaje funcional que, de hecho, hace parte
de lajustificacion de la apertura de la nueva facultad, legitimando asi las concepciones mencionadas (de
minimos y de lenguaje funcional) en un modo de comprender las ciencias humanas en la universidad
y su interaccion con las demas facultades v las instancias de decision de la institucion.'® Sin embargo,
con esta transformacion se hizo patente una herencia silente que requera ahora atencion: jcual serfa
la estrategia o enfoque pedagdgico apropiado para desarrollar los procesos de formacion en lectura y

I5 Departamento de Humanidades. Propuesta de Reforma. Bogota: FUAC, 1997, pag. 14
16  Departamento de Humanidades. Propuesta para crear la Facultad de Ciencias Humanas. Bogota: FUAC, 2009, pag. 23
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escritura al interior de la FUAC? Esta es ahora una pregunta que, una vez legitimado el area del saber
en la institucion, requiere establecer una concepcion interna de la ensehanza/aprendizaje de la lectura
y la escritura a partir del lenguaje mismo.

El problema del lenguaje

Resultaria injusto asumir que esta pregunta nunca estuvo presente hasta que se formo la facultad. De
hecho, ya en 1996 se reconoce la necesidad de contar con una pedagogia sobre el lenguaje. Los pro-
fesores de humanidades sefalan la articulacion entre leer y escribir, asumiendo que un atento ejercicio
de lectura conlleva un mejoramiento en la calidad de los escritos. Hoy es claro que esa presuncion
no puede ser sino ilusoria. Resulta de hecho notorio que en el Informe de autoevaluacién de 1996,
los evaluadores mismos registran que no se planted cual serfa “la relacion concreta que se establece
entre la lectura y la escritura” v, en consecuencia, como se trabaja dentro y fuera de clase en escritura.
Probablemente, como ya se menciono, esto sea resultado de la concepcion del efecto magico de las
humanidades sobre la formacion en escritura, efecto que deja un hondo vacio explicativo que ya no
puede ser ignorado. Pero también se trata de un problema de enfoque: cuando se les pregunto a los
entrevistados del informe ";qué enfoque recomendar para el curso y como abordar la relacion entre
lectura y escritura?”, las respuestas generalizadas en este periodo consistieron en defender un enfoque
basado en la produccion de textos individuales v su correccion y a través de “resimenes de lecturas,
comentarios y andlisis, escritura personal y lectura en plblico de lo escrito”.'” Estas respuestas tienen el
enfoque puesto sobre el texto o producto, mas no en la escritura misma, en el hacer. Y en consecuencia
se asume que si se realiza una correccion del texto se enseha a escribir. La concepcion del producto
y la correccion ha sido una herencia de un modelo memoristico y correccional de la escritura con
base en el cual no se atiende el ejercicio, la habilidad, la actitud, la disposicion, la capacidad, sino Gnica
y estrictamente el producto: el texto; tal que si el producto cumple con ciertos criterios “objetivos”
de realizacion, en consecuencia se verificaria un indicador de aprendizaje en escritura. El problema de
esta concepcion del producto es miltiple: desestima el proceso de la formacion del estudiante como
escritor; desprecia las caracteristicas personales que afectan la expresividad del estudiante; desconoce los
diferentes niveles de desarrollo vy las diversas variables que inciden en las habilidades y saberes de
los estudiantes; estandariza modos de evaluacion y homogeniza los resuttados; generaliza la experiencia
de la escritura y cosifica la naturaleza dinamica del lenguaje y del actor linglistico.

Dicha concepcion del producto, empero, haya pronta revision una vez que se adopta el objetivo
de fortalecer una formacion integral. Dado que la integralidad se asocia con la formacion de disposi-
ciones vy actitudes, en particular de un “espiitu critico y tolerante”'8, la concepcion de los productos
no puede sostenerse facilmente, pues ese elemento critico no se expresa de una manera univoca vy,
por tanto, se demanda aqui problematizar el papel de la lectura y la escritura hacia el desarrollo de

|7 Departamento de Humanidades. Informe de Autoevaluacion. Bogota: FUAC, 1996, pag. 7
I8  Cfr Departamento de Humanidades. Propuesta de trabajo con base en el diagnostico. Bogota: FUAC, 1997
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actitudes y no meramente la realizacion de un producto. Siguiendo esta direccion, en el aiho 2001 se
afianza una perspectiva enfocada no en el producto sino en el estudiante, sus habilidades y sensibi-
lidades, de modo que los objetivos del programa de escritura Taller de Lenguaje se redefinen para
“posibilitar la buena comunicacion y el didlogo para la toma de decisiones democraticas (funcion
ética). Fomentar el gusto por la lectura y la escritura. Desarrollar la capacidad de andlisis y de sintesis.
Capacitar para la exposicion de ideas logicamente argumentadas’.'” Este giro refleja la adopcion de
una concepcion del lenguaje como habilidad que aln sigue vigente, no solo en la FUAC sino en la
discusion académica sobre el asunto en el panorama actual. “Es porque el lenguaje implica sensibilidad,
pensamiento, posibilidad de conocimiento, configuracion de un criterio propio, que se hace necesario
en la universidad su ensehanza, con efectos inmediatos en el aprendizaje de las materias profesionales
y también en la formacion de la personalidad de los alumnos”.?° La concepcion del lenguaje como
habilidad se plantea y define de miltiples maneras, pero, en suma, consiste en desplazar el enfoque
del texto hacia el estudiante, su adquisicion de habilidades, las relaciones entre sus habilidades vy las
condiciones para el desarrollo de las mismas. Es por ello que ya no se trata de ensehar una habilidad
sino de dirigirla o encauzar su desarrollo. La idea de “entrenamiento” deviene consecuente, y la
categorfa de taller, oportuna. De esta manera, en la Carta de navegacion del Departamento de Huma-
nidades se reitera la orientacion basada en la repeticion de la escritura de textos y en la definicion
de “normas comunes [...] con relacion a la presentacion y elaboracion de esos textos”?!, asi como
el papel del docente como acompanante de la labor del estudiante y de la posibilidad de que éste
asuma activamente su propio aprendizaje. La dificultad que plantea esta concepcion del lenguaje
como habilidad es precisamente la opuesta a la concepcion del producto: la posibilidad de establecer
criterios concretos y verificables de evaluacion sobre habilidades, actitudes y disposiciones sobre la
escritura se convierte en un reto casi imposible de superar satisfactoriamente. Con ello, entre las
dos concepciones sehaladas se forja un umbral de trabajo que nunca encuentra un punto de apoyo
para balancear entre la objetividad esperada del producto elaborado y la indefinicion subjetiva de las
habilidades aplicadas y desarrolladas por cada estudiante.

Este panorama se expresa y complica en términos de la seleccion de aspectos del lenguaje que
se abordan en las asignaturas de Taller de Lenguaje. Los documentos de matenial de trabajo muestran
una seleccion, mas no siempre una articulacion entre los contenidos de los programas de asignatura. El
umbral mencionado entre las dos concepciones del lenguaje parece favorecer una aproximacion a los
elementos basicos. Junto a la concepcion remedial de las asignaturas del programa de escritura, resulta
consecuente entonces asumir los contenidos del programa principalmente como una re-vision de
nociones y elementos propios de la educacion basica y media. Sintaxis y gramatica basica se convierten
en los protagonistas recurrentes del modelo de ensefhanza: acentuacion, puntuacion, estructura de la
oracion, tipos de oracion, coherencia y cohesion, partes de un texto, etc.”? Esta concepcion empero

19 Departamento de Humanidades. Seminario de Evaluacion. Bogota: FUAC, 2001, pag. 7

20  Departamento de Humanidades. Seminario de Evaluacion. Bogota: FUAC, 2001, pag. 9

21 Departamento de Humanidades. Carta de Navegacion del Departamento de Humanidades. Bogota: FUAC, 2002
22 Docentes del Departamento de Humanidades. Cuademillo 3. Taller |. Bogota: FUAC, 1998
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no puede evitar enfrentar un vacio epistemolbgico de base que esta vinculado con la relacion entre el
nivel sintactico que tiende a privilegiarse en esta seleccion vy el nivel pragmatico del usuario del lenguaje,
a saber: el conocimiento de la regla no garantiza el uso correcto de la lengua. Es asi que aunque los
estudiantes aprendan a resolver unos ejercicios no aprenden a ser usuarios del lenguaje en contex-
tos de comunicacion. Esta limitacion es usual en la concepcion de producto del lenguaje. Es por ello
que yuxtapuesto a este modulo se propone una aproximacion a la escritura a través de la realizacion
de algunos formatos de texto: resumen, comentario, informe y ensayo. Subyace aqui’una expectativa de
solucion al mencionado vacio epistemologico dado que se definen estos formatos de texto como casos
de comunicacion. Para el caso de esta historia, en el Cuadernillo 4 se aborda la comunicacion desde
la perspectiva del Principio de Cooperacion de Grice, por una parte, v los elementos clasicos de la
comunicacion de Jacobson, por la otra.”? Empero, aunque ambos enfoques tebricos tienen un amplio
potencial explicativo, sus planteamientos no se traducen a practicas o modelos pedagbgicos concretos;
por el contrario, se limitan a servir de un sehalamiento de la importancia de interactuar con otros a
través del lenguaje, en tanto la comunicacion “involucra comportamientos éticos de los hablantes”. El
problema aqui’ es generado como efecto de la logica de los minimos, pues la extensa atencion a los
aspectos gramaticales y sintacticos desplaza la posible atencion vy relevancia de estas caracteristi-
cas pragmaticas, asi como sus implicaciones en la revision, reflexion v diseno de actividades vy enfoques
consecuentes. Mas aun, en los documentos, la dimension pragmética del lenguaje se ve limitada por
una declaracion de algunas funciones de la comunicacion (funcion emotiva, funcion apelativa, funcion
referencial, funcion poética, funcion fatica) sin establecer un modo claro de hacer uso del lenguaje para
llevar a cabo dichas funciones.”*

Esta desarticulacion también se expresa entre la lectura y la escritura. En los documentos se identifica
un supuesto alrededor de la relacion entre leer un texto, analizarlo vy escribir un resumen. El punto de
quiebre se encuentra precisamente en el andlisis: “hay que deducir el significado de los enunciados con
relacion al tema que se trata en el texto”. Este tipo de inferencia no puede ser sino hipotética a lo sumo,
imprecisa en la mayoria de los casos, pues ;con base en qué informacion puede deducirse el significado
sino a partir de la de los enunciados mismos cuyo significado esta en cuestion? ;Si no se tiene claridad
de los enunciados es posible identificar el tema con precision? ;Cual es el criterio de identificacion de las
ideas?! ;Qué papel juega la informacion externa al texto disponible para el estudiante? Esta problematica
se evidencia alin mas cuando se plantea que el procedimiento para realizar el resumen consiste en:
|. Lectura atenta, 2. Identificar en cada parrafo la idea importante, 3. Revisar cual es la que se destaca,
la que reline a todas las ideas (de esta manera se extrae la idea principal), 4. Deducir el tema, 5. Reunir
ideas seleccionadas e identificadas como las principales y hacer un esquema de la estructura del texto,
6. Redactar un Resumen.” En esta version del procedimiento se ha dejado de lado la pragmética y, mas
aun, la interpretacion del texto, para simplificar la relacion con la lectura vy la escritura a una habilidad
imprecisa y un producto cuyo conocimiento se da por sentado.

23 Docentes del Departamento de Humanidades. Cuadernillo 4. Taller 2. Bogota: FUAC, 1998

24 Gonzalez, Yolanda. Taller de Lenguaje. Segundo semestre. Material de trabajo elaborado por los docentes del area y coordinado
por Yolanda Gonzalez. Bogota: FUAC, 2001
25 Docentes del Departamento de Humanidades. Cuademillo 3. Taller |. Bogota: FUAC, 1998
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Otro tanto puede decirse del caso de la aproximacion a la argumentacion. El umbral entre la habilidad
y el producto se trata de cerrar a través de una apresurada relacion entre la retorica de Perelman y las
claves de Weston, dos enfoques ya tradicionales. Del enfoque de Perelman, solamente se retoman
elementos particularizantes de lo que significa argumentar —no fue, hasta donde he podido identificar,
interés de Perelman establecer un método susceptible de aplicacion pedagogica sobre el argumentar. Asi,
la argumentacion, o el “pensamiento argumentativo”, se entiende como uno enfocado en “‘establecer las
mejores razones para convencer acerca del valor de una opinion” y con ello facilitar la toma de partido
o de una decisidbn con base en razones —todo esto en oposicion a un “pensamiento demostrativo”
propio de la ciencia.”® Estos elementos se relacionan con los esquemas argumentativos de Perelman
(similitud, relacion y oposicion) para brindar a los estudiantes de Taller de Lenguaje una tipologia ge-
neral de los argumentos. El problema surge cuando, tras esta presentacion, se plantea una relacion con
el enfoque en clave y formulas, una tipologia a lo sumo basica de la argumentacion, de Weston. Este
autor tiene una perspectiva distinta a la de Perelman, ya no enfocada en la evaluacion de razones v el
convencimiento, o mejor, la persuasion de una audiencia, sino en la definicion de estructuras béasicas en
las que se cumple que “un conjunto de razones o pruebas de apoyo [para una conclusion]”.?” Weston
ofrece una visibn esquematica de la argumentacion, en tanto la entiende como el texto o producto
textual, mientras que en Perelman se trata de una dinamica y una relacion orientada por un fin de
persuasion. La pregunta es: ;Qué concepto de argumentacion debe o puede aplicar aqui'un estudiante?
;Seguir las claves de Weston garantizan el éxito retorico esperado por Perelman? Esto serfa, nueva-
mente, una imagen del error de esperar que las reglas ensehen practicas de interaccion y comunicacion.
;Entender los elementos de la retorica permiten usar con criterio las claves de la argumentacion? Esto
sena suplantar el desarrollo de la habilidad por el resultado evidenciado en el producto del estudiante.
Aun hoy, la ambivalencia entre el producto y la habilidad como concepciones del lenguaje pervive y es
incluso acicateada por el paradigma de la educacion por competencias en las que ambas concep-
ciones son demandadas, pero no claramente definidas en su relacion y dependencia.

Conclusion

Actualmente, el programa de escritura Taller de Lenguaje de la FUAC es una propuesta académica
madura y persistente de la Facultad de Ciencias Humanas que cuenta, en términos generales, con
unas condiciones institucionales y académicas adecuadas a sus propositos formativos. Pero esto ha
sido posible en virtud de una larga historia de desarrollo y consolidacion. Parte de esta historia —la
otra parte se encuentra en las bambalinas de la gestion del programa y el compromiso de una plan-
ta profesoral- se ha vislumbrado a través del andlisis anterior. El proposito de formar en lectura y
escritura a ndveles estudiantes universitarios no es uno que pueda mantenerse ajeno a las diversas
concepciones en el asunto, en sus dimensiones ideologicas, institucionales y del lenguaje mismo.

26 Docentes del Departamento de Humanidades. Cuadernillo 3. Taller 2. Bogota: FUAC, 1998
27 Docentes del Departamento de Humanidades. Cuademillo 5. Taller 2. Bogota: FUAC, 1998
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Dentro de cada una de estas dimensiones se han mostrado concepciones que responden a diversas
tradiciones, herencias y formas de concebir la vida y mision universitaria, el fundamento de la tarea
de leer y escribir, asi como el alcance y funcion de la lectura y escritura en el proceso formativo de los
estudiantes. La cuestion, empero, radica en reconocer las implicaciones de cada concepcion para el
proposito formativo, pues, como el caso del Taller de Lenguaje ha ilustrado, cada concepcion conlleva
particulares efectos y demandas, licencias y omisiones, orientaciones y compromisos cuyas consecuencias
no siempre —o no facilmente- se corresponden con lo que promete el enunciado general de “formar
en lectura y escritura’ y, en consecuencia, tienden incluso a obstaculizar dicho quehacer.?®

Sin embargo, como se anunci6é desde el inicio, el objetivo del diagnodstico presentado no es sehalar
una serie de inconsistencias o problemas en la historia de desarrollo del Taller de Lenguaje de la FUAC.
Tal lectura serfa impropia y carente de resultados. Lo que resulta mas interesante es la posibilidad de
considerar el derrotero sefalado dentro de cada dimension como una evolucion académica inevi-
table y acorde a las funciones de un programa de escritura. La evolucion de un programa de escritura
no se traduce en una serie de concepciones que se imponen Y eliminan las anteriores. Por el contrario,
se trata de una interaccion constante, de didlogos entre concepciones diversas de la lectura y escri-
tura, cuyos nuevos participantes se integran en planteamientos y propuestas en permanente estado de
renovacion. Aquello que es posible resaltar del diagnostico presentado es que en virtud de la herencia
de cada concepcion de la lectura y la escritura y su proceso de ensehanza-aprendizaje, actualmente en
el Taller de Lenguaje se presenta una convivencia de concepciones orientadas por el compromiso con
los estudiantes. Resultaria inoficioso sugerir cual es la concepcion mas adecuada para un programa de
escritura, cuando en la multiplicidad de concepciones es posible ejercer una tarea de mayor valia, a sa-
ber, la de concebir el propio programa de escritura, con sus Iimites y oportunidad de mejorar, como un
espacio de reflexion sobre su propio quehacer y sobre el punto de vista desde el que éste se aborda.
Es por ello que el analisis presentado de las concepciones en convivencia de la lectura y la escritura que
perviven en el Taller de Lenguaje es susceptible de realizar un aporte y una invitacion a los programas
de escritura en general: en lugar de limitar el enfoque y compromiso a una particular concepcion de la
escritura, es sostener una permanente tarea de reflexion y mejoramiento de los supuestos desde los
cuales abordamos el reto de fortalecer las habilidades y conocimientos de la lengua de los futuros pro-
fesionales que nos son confiados.
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