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"(..) Lo que s/ estd en manos de kg docencio universitaria es ofrecer los beneficios que se
derivan del conocimiento de fa literotura, dade que ko ergturg, sin proponérselo, es ung
forma de pedagogia. Ofrecer a nuestros estudiantes la opcidn de estudiar Litergturd significa
hacerlos entrar en una refacidn mds profunda con of lengugje v abrires ef espooo que
estimula, a través del conodimiento de otros, el conocimiento de s mismos”,

|oaquin Pefia Gutiérrez !
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8¢ Introito

ilj}% ¢ ha de las mds grandes preccupaciones de los maestros dedicados a la ensefianza de

M= |3 [iteratura en contextos como el de la Universidad Auténoma de Colombia (UAC)

=k —en los que ésta no se offece aln como carrera y no es componente fundamental de

¢ alguno de los proyectos curriculares existentes— estd relacionada con las finalidades de
la asignatura y con las diddcticas que, necesariamentte, deben acompariar el desarrollo
de los cursos que se adelantan en el marco de planes de estudios cuya especificidad
pareciera no encontrarse con este saber:

El presente ensayo contiene algunas reflexiones que pueden ser Utiles para dilucidar

esta problemdtica y abre la discusion en torno a la pertinencia de la literatura en el _ _ .
Escritor: Coordinador del Area

contexto educativo en general v, particularmente, en el marco de los programas de de Literaturi, Univarsdad
formacidn que ofrece la UAC, hecho que exige propiciar los puntos de encuentro Auttdroma de Colombia
indispensables para contribuir a la formacidn integral v critica por la gue propenden

los objetivos institucionales. n 121
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La litaratura en contexto educativo

Curriculo, docencia y literatura:
acercamiento bdsico

Si se plantea el tema de la literatura en contexto
educativo, resulta esencial partir de la nocidn de
curriculo, dado que éste es el espacio académico
en el que se pondrd en escena la disciplina. Por
ello, en primera instancia hay que determinar gue
un curriculo constituye la tentativa de comunicar
los principios y rasgos esenciales de un propdsito
educativo. En esta tarea resulta esencial que en
tanto ‘'macro espacio académico’ permanezca
abierto y pueda ser llevado efectivamente a la
practica. Implica tanto contenidas como métados
¥ en su perspectiva mds amplia, iene en cuenta
el problema de su realizacion en las instituciones
de un sistema educativo determinado. El currfculo
es —en suma—"el medio a través del cual se hace
publicamnente disponible la experiencia de aplicar
una propuesta educativa?,

Ahora bien, en el marco de un currfculo en cuyo
centro se encuentren contenidos, métodos v
contextos, resulta imposible concebir al maestro
como un simple transmisor de experiencias,
conocimientos vy habilidades; hay que entenderlo
come alguien que propone (jy se proponel)
renovar, no sdlo los contenidos curriculares,
sino que —ademds— genera una reflexidn y una
transformacidn de y en la actividad educativa; en
el caso del aprendizaje de la literatura, no basta
entonces que se asuman perspectivas novedosas,
contempordneas e, incluso, vanguardistas, sinc
que éstas cuenten con la mediacicn pedagdgica
y diddctica que exige cada contexto curricular y
socio-culttural,

En esta perspectiva el proceso académico de
interaccién entre profesores y estudiantes debe
transcurrir alrededor del planteamiento de temas
problémicos y de interrogantes concretos que, desde
la Iiteratura, se le hacen al Estada, a las instituciones
educativas, a la comunidad v a la familia Su fin es
alcanzar competencia creativa para el manejo de
distintas situaciones y experiencias {cuya suma

genera el contexto); de modelos interpretativos
y explicativos; de mediaciones simbdlicas y
conceptuales; de la aplicacidn de los saberes v los
conocimientos y, finalmente, de la capacidad para
dialogar y decidir, 2 la luz de opciones y valores
diversos. :

Ina aproximacion a la literatura entendida desde |a
problematizacién propicia, de modo consecuente,
una pedagogia creativa que exige libertad de
pensamiznto a partir de la ampliacidn de los sentidos,
en perspectiva imaginaria e interdisciplinaria, de
suerte que se genere la posibilidad de integrar los
saberes que afectan y rodean la vida bicldgica v
cuftural de la persona.

Cabe aqui formular algunos de los nicleos
probiémicos que se desprenden de lz reflexidn
en torno a la literatura; los componentes de
sy aprendizaje vy los factores que implica su
ensefianza;

+  ;Se ensefia literatura?

+ ;De qué se habla cuando se ensefia literatura
(de un uso prestigioso del lenguaje, de una
forma de la historia, de aplicar modelos
de andlisis, de leer; de escribir.) ;Con qué
lenguaje! ;Provistos de qué saber o saberes?
A quiénes?

= ;Es posible encontrar en la literatura
espacios renovadores de formacidn y de
conocimientol

= Qué relacién tienen la imaginacion, el
conocimiento v la creatividad?

+  ;Cudles son las funciones y bajo qué condiciones
de aprendizaje v de ensefianza los sujetos
educativos (maestros y estudiantes) conocen
la literatura e interactdan dentro vy fuera del
aula

* ;Hasta qué punto laTeoria Literara constiuye
un lugar de observacidn, un método de
aplicacién o una reflexién continua acerca de
los fendmenos fiterarios!



+  jCudles son las diferencias y de qué modo
interactdan los campos de historia de la
literatura, teoria literaria y critica Iiterarial

+  jDesde qué punto(s) de vista y mediante qué
proceso(s) de aprendizaje y de ensefianza
pueden clasificarse y construirse los saberes
literarios: como disciplina, como pedagogia
y cormo cultura, en su triple tejido: educacion-
sociedad-Estadal

»  jCémo ocurren, de qué forma se diferencian y
qué proyectan los imaginarios culturales en su
relacidn con la obra literaria come formadores
de concienciz ciudadana vy conformadores
de habitantes constructores de tolerancia,
autonomia y participaciont

«  ;Cudl es la dindmica particular que generan
los imaginarios urbanos y populares en la
interpelacién de la literatura con los saberes
del maestro, el estudiante, la comunidad vy el
Estadot?

«  jCdmo configurar en los espacios academicos
de formacidn una via de acceso entre el
cuerpo, la lengua v la literatura, con el fin
de experimentar la emergencia indwvidual y
colectiva de la risa, el deseo v el placer?

+ ;Es posible una pedagogia de la literatura como
pedagogia de la imaginacién poétical

+ Cdmo pueden construirse un aprendizaje y
una ensefianza fundadeos —al mismo tiempo—en
la sensibilidad y la inteligencia, sin sustituir el
espacio que la poesia debe ocupar en la
educacidn de |z sensibilidad y sus funciones en
la constitucidn de la imaginacidn creatival

*  jBajo qué criterios puede configurarse una
pedagogia que conduzca a la iniciacidn, a la
capacidad de vivir y entender la literatura,
puesto que ésta es cultura, artificio, poesia e
historia?

Ante cuestionamientos como los anteriores, que
plantean un pancrama complejo que parte de la

Yury de T Ferrar France

ensefiabilidad de la literatura, conviene establecer que
en el caso de este saber existe [a tendencia —en los
contextos curriculares— a reinterpretar la ensefianza
en funcién de centrarse en el aprendizaje, en la
medida en que se busca proporcionar al estudiante
niveles nuevos de significacién y de argumentacicn,
De este modo, no se propone {por ejempla) &l
texto lterario como un instrumento pedagdgico
para fortalecer su desempefio formal frente a su
lengua materna, tal como era concebido en el
sertido tradicional, sino como un saber ensefiable,
para un sujeto educable que, gradualmente, debe
asumir con mayor rigor la responsabilidad de su
formacidn, en espacios educativos como el de la
educacidn superior colombiana gue tiende a la
reduccidn de la presendialidad y al incremento del
trabajo autonomo.

Cabe aqui destacar que la ensefiabilidad depende
de los nexos que se establezcan entre los saberes
{su naturaleza) v las condiciones de la ensefanza y
que |a educabilidad parte de las condiciones de
los estudiantes, de sus capacidades, asl como de
la manera como los contenidos de la ensefianza
se adeclen, a través de un proceso permanente
de contextualizacion, a esas competencias. "Bl que
un cierto contenido no sea ensefiable cuando se
presenta de un determinade modo, no quiere decir
fue no lo sea si se presenta de una forma diferente
{..) El serttido de un concepto en el interior de una
teoria no agota el concepto. Por ello, temas que
aparertemente no son ensefiables, que no pueden
tocarse en la clase porgue los estudiantes no poseen
los instrumentos que los hacen tedricamente
relevartes, pueden ser discutidos con ellos, hacerse
ensefiables, si se examinan desde |a perspectiva de
su relevancia social {..) La ensefiabilidad depende de
que los saberes tengan sentido para los estudiantes,
depende también, por lo tanto, de la conciencia
que &l maestro tenga de los elementos del entorno
sociocultural de los estudiantes que le puedan ser
dtiles para llevar los problemas desde el contexto de
las teorias al dmbito de los intereses y las referencias
previas de la cuftura de los alumnes™.? En este punto
es pertinente refievar que desde la perspectiva del

concepto de ensefiabdidad:"{..}

3 Repablica de Colombia.

Consejo  Macional de
Acreditaciin, Criterios para
le Acreditacidn. Bogotd:
Mmisterio de Educacién
Macional, 1998, pdg., 26
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concepto de ensefabilidad:(...) la comunicabilidad
del saber no es consecuencia, sina condicidn de su
produccidn v cada disciplina podria caracterizarse
por las formas de comunicacidn al interior de cada
comunidad cientifica” 4

La literatura, entonces, puede configurarse como
un saber ensefiable desde cuatro consideraciones
especificas de acuerdo con la visidn particularizada
gque oriente el docente con respecto al texto
literario como objeto de estudio. De este modo
es factible estudiar la literatura como arte, como
lenguaje, coma mundo y como poesia, perspectiva
que exige una mirada amplia en el marco de una
formacidn que alcance verdaderos niveles de
integralidad, es decir, que ubique por encima de
las wisiones yuxtapuestas de las diversas ciencias
y culturas, y enfatice en la toma de conciencia
acerca de las interrelaciones que existen entre
las especializaciones v los saberes, de tal suerte
que sea posible construir una dimensidn global
que dé sentido al proceso de la vida humang; en
este sentido la literatura exige, ademds, una vision
de la investigacién como indagacién; esto quiere
decir que han de revisarse de manera constante,
sin prejuicios metodoldgicos ni axiomas precisos,
las diferencias que identifican a los hombres légicos,
lidicos e imaginativos, para consolidar de modo
etico y estético la labor profesional, expresar los
planteamientos con respeto v claridad, ejercer y
aceptar la onica y, como fruto de este ejercicio
riguroso, maodificar los presupuestos pedagdgicos,
artisticos y clentificos, cuande el case lo reguiera,

La indagacidn implica evaluar tanto las posibilidades
y las prioridades investigativas, como la solidez de
los conocimientos en la disciplina, integrados al
contexto, comprendiendo |a investigacion —se
insiste— como una indagacidn creativa, antes que
como un proceso de laboratorio.

A tono con lo antes expuesto, resulta evidente
que los procesos de aprendizaje y ensefianza de la
literatura desbordan las diddcticas del ‘bien hablar,
la'correcta escritura’y la aficién dellector de obras’,

y tendrian que asumirse a partir de una concepcion
de la ensefianza como taller; como artesania, como
experimentacién y reconodimiento de experiencias
pedagdgicas, en tanto que leerimplica pensarla clase
como un espacio que hace posible la heterogeneidad
de las lecturas y, por ende, ! disenso.

Die este modo, contra el tema fijado, el semtido dnico
y evaluable, habria que reafirmar la Iégica del espacio
abierto a la significacién; tolerar la discrepancia,
hacerse cargo de las contradicciones (jtal es &l papel
del maestro hoy, pero muchas veces no asume esta
responsabilidad’} y escuchar la polifonia que se lee
en un texto. Leer, téngase en cuerta, es también
escribir: La critica literaria, como la préctica de una
lectura que se convierte en escritura, es otra de las
omisiones de la academia; en su lugar permanecen,
por ejemplo, el comentario evaluativo de la
autoridad literaria prestigiosa, o la perspectiva del
maestro como si éstas fuesen las dnicas posibilidades
de interpretacidn que admite el texto. Contra la
oritica come actividad dependiente, es necesario
repensar la crtica como otra escritura,

El aprendizaje y la ensefianza de la literatura
constituyen, pues, mucho mds que una didictica
de la oralidad v de la escritura; se erigen en una
pedagogla de la imaginacidn y de la poética, dado
que & lenguaje los configura, a medida que genera
las formas de la irrealidad en que se halla inmersa
la concienciz; en la medida en que permite inventar
nuevas formas (jinéditasl); reinventar las formas
existertes v multiplicar los territorios que determinan
el campo de la inteligencia humana.“La imaginacidn
podtica estd en el centro de la perturbacicn del
conocimiento y del saber total La atencidn no debe
ubicarse en el episteme del proceso cognitive que
es ropaje nuevo del antiguo psicologismo (pasos,
niveles, jerarquias, sistematizaciones, conclusiones,
resultados, preconceptos, conceptualizacidn y
aplicacidn, etc.); sino en el tefido poético del lenguaje,
en el que las imdgenes jusgan plenas de vida v saber
y, cuando interactdan, configuran el imaginario, que
no es eira cosa que el deseo de estar de otro mode,
el juego de ser otro siendo el mismo" 3



Establecer para la educacidn un espacio afectivo y
efectivo desde |a literatura, consiste en entender
la imaginacién como el dispositivo de todo
conocimiento y saber posible, llevando la relacidn
l&gica e instrumental entre lo real y lo imaginario,
hacia lo ladico v lo ereativo, hacia lo amable v lo
digno. De ahi la necesidad de que el lenguaje poético
se convierta siempre en una propuesta inicidtica,
ritual y carnavalesca.

La literatura constituye un espacio privilegiado para
cultivar el saber integral critico y creativo sobre las
relaciones que el ser humano establece dentro de s
y con su contexto, referencidndose en un tiempo y
en un espacio deterrminados. Por esta razdn, jerome
Bruner, quien a pesar de ser, no sélo un cientffico,
sino el responsable de la denominada Revolucién
Cognitiva de fin del siglo XX cree firmemente
que la superacién y formacidn del individuo y
de la sociedad no tiene como base la dencia y la
tecnologla, sino las humanidades y, dentro de
éstas, [a literatura:

“Con frecuencia se habla de cdmo mejorar la
educacidn en Estados UnidosY jqué se dicel: cigo
la palabra matemdticas, la palabra ciencia y también
algo de alfabetizacidn y de cdmo aprender a escribir
una rarta correctamente. Y asi, creen algunos que
mejoraria la productividad industrial estadounidense.
Sin ermbargo, las personas también viven sus vidas
de forma interiorizada, y quiero defender la idea de
gue es mucho mds pobre vivir en nuestro mundo
moderno si no has leido a James Joyce, o la poesia
de Octavio Paz o las novelas de Carlos Fuentes"®

Se justifica plenamente el didlogo de saberes en el
cortexto educative, pues cada uno de ellos aporta
elementos para explicacién y comprension del
mundo, desde su horizonte particular, La sociedad
colombiana requiere que los docentes y otros
profesionales que interactdan con la infancia y con
la juventud, se comprometan decididamente con
su desarrollo; fal compromiso exige conodimiento
y comportamiento cientifico, estético y ético.
Debe pensarse, entonces, en la formacidn de un
profesional cualificado, conocedor de su quehacer

Yury de J. Ferrer France

y comprometido con su profesion, pero —ademds—
capacitado para ofrecer soluciones a una sociedad
gue necesita acciones afectivas y efectivas.

En suma, la educacién debe ser entendida como
una dialogla de imaginarios culturales, coma una
comunicacidn intra e interpersonal y como una
produccién del saber en su prictica autoformativa.
Su base se sitda en el desarrollo armdnico de todas
las dimensiones del sujeto y cada persona es causa-
efecto de su propia formacidn; ésta favorece, tanto el
crecimiento hacia la autonomia del individuo, como
su ubicacidn en la sociedad, para que pueda asurmir
la tradicidn con tolerancia y para que sea capaz,
ante los desafios del presente y las expeciativas
del futuro, de tomar decisiones responsables en la
participacidn ciudadana.

For ello, un proyecto educativo que tenga como
referente y fin la formacién integral, debe mirar a la
sociedad desde la escena del lenguaje {en sentido
amplio) y a éste desde los acontecimientos de
la vida. Los saberes que surgen de la vida y del
mundo de los valores ciudadanos, hacen posible
una concepcidn en términos de lo que se quiere
ser, dentro del conjunto de las relaciones socio-
culturales articuladas a un proyecto histdrico y de
vida comdin.

La prictica pedagogica
contextualizada e interdisciplinaria

lUn adulte —cualquiera que sea su profesidn— gue
entre en contacto con los jévenes, debe estar dotado
de una actitud sui generis ante la vida y su realidad;
ahora bien, para el caso especifico del maestro, s2
requiere que los procesos de ensefianza que gestan
los procesos de aprendizaje estén en dialogfa con la
investigacidn, es dear, con la inquietud indagatoria
sobre los imaginarios cutturales de los sujetos con
quienes interactua, pues el buen investigador es el
Unico buen maestro,

Se trata, a partir de la investigacién, de actualizar
innovar y transformar las relaciones existentes

entre estudiantes y maestros; ..

Bruner, Jerome. Pasidn por
renovar el conocimiento.
Ertrevista. Cuadernos de

pedagogia, |596, N 243,
pag. 10,
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emre esiudiantes v maestros; de actuar sobre los
saberes y los procesos pedagdgicos e imaginarios,
sobre la sensibilidad v su acto creative, con miras
a comunicar de manera eficaz, los conodmientos
cientificos, ticos v estéticos con sus simbologfas,

La tendencia contempordnea a establecer canales
de acercamiento y de comunicacion entre los
distintos saberes y disciplinas con el fin de plantear
una vision mas cercana ¥ vilida del mundo, de la
sociedad v del individuo, necesariamente corvoca
al didlogo v a la formacién interdisciplinaria como
fundamento indispensable de la construccidn de
una nueva concepcién del profesional-maestro
quien interacida con los jdvenes en los espacios
académicas, asi como en los otros dmbitos
comunitarios. La multidisciplinariedad le proporciona

elementos para afrontar las problemdticas y
plantear soluciones adecuadas a los horizontes
personal, interpersonal, natural, social v cultural
que conforman el contexto. Bl deseo de responder
a las necesidades de la sodedad ha sido uno de los
factores de unidad entre los diferentes quehaceres
disciplinares y, en el caso de la educacion, constitye
un imperativo,

Frente a esta evidencia surge la necesidad de
compartir un espacio de intercambio académico,
cientifico y formativo, con miras a la preparacidn
de aquellos profesionales que afrontardn cada vez
mayores ¥ mds complejos problemas. Desde esta
perspectiva interdisciplinaria, los programas de
formacién profesional deben articular disciplinas
en procura de la formacidn integral de sus
estudiantes. Saberes complementarios hacen
posibles los procesos educativos en sus relaciones
socio-histdricas y ensanchan las concepciones del
ser humano quien, en una dialéctica continua, es
posible que conforme una visidn global v particular
de la cultura.

Para comprender y explicar coherentemente
el mundo en el cual crece v actda el ciudadano
estudiante y/o maestro, es necesario configurar
una wvisién integral: el conocimiento especifico del
campo de su carrera; una investigacion y pedagogia
espec(ficas; asumir su papel como sujeto social
e imaginative sobre la base de principios que
reconocen, aceptan v toleran |a existencia del otro.
En suma, un programa de formacién profesional
no sélo debe hacer posible la afinmacidn disciplinar
del sujeto en un contexto particular v frente a un
saber especifico, sino desarrollar su capacidad para
generar criterios de interpretacidn y transformacidn
de la realidad y aqui, sin duda alguna, el papel de
las humanidades es protagonico y esencial en fa
educacién superior; ello implica que un docente
debe constituirse en un maestro en el sertido amplic
de la palabra; es decir, no Unicamertte debe limitarse
a comunicar unos conceptos o una técnica, sino que
estd obligado a llegar al otro en efecto v en afecto,



hasta corvertirse en una referencia esencial, pero
no dependiente.

Reconocer la cultura de los
estudiantes antes de proponer
y actuar

Comprender al ser humano implica entender de
qué manera los estados intencionales moldean sus
experiencias y sus actos.La comprensién es posible
sélo cuande existe la mediacion de los sistemas
culturales (modalidades de lenguaje y discurso,
formas de explicacién |Sgica y narrativa, patrones
de vida comunitaria). Desde esta perspeciiva se
explica de qué manera el significado adquiere su
forma publica y social,dando consistencia a la fuente
desde la que los sujetos encuentran los elementos
necesarios & iniciales para dotar de significado al
mundo que les rodea,

Es la cultura el factor que moldea la vida y la
mente; es ella quien aporta significados a las
acciones humanas, situando ademds sus estados
intencionales. En esta instaricia hace su aparicion la
psicologia popular e intuitiva que se convierte en
instrumento esencizl para descubrir cdmo operan
las mentes v de qué modo las personas organizan
{en forma narrativa) su experiencia, su conducta y
sus intercambios en el dmbito social, Por lo tanto
el aprendizaje de la psicologia popular comienza
a darse desde que el nifio aprende a utilizar su
lenguaje ¥ va consclidindose a medida que, en
la juvertud v la adubtez, realiza las transacciones
interpersonales, indispensables para la vida en
comunidad, en cuyo centro se encuentra la actividad
educativa (formativa).

La naturaleza de la cultura es de tipo narrativo. La
cuttura se construye alrededor de expectativas y
cdnones establecidos; no obstante cabe aclarar
que las formas de condiencia y de experiencia se
diferencian sustancialmente entre unas culturas
y otras y, si el proceso de construccidn es
transcultural, éste se convierte en una dificuttad

Yury de J. Farrer France

para su traduccién porgue las personas reaccionan
en funcion de la psicologia que han construido para
si, es decir, en funcidn de sus instituciones cutturales.
Este hecho marca la comprensidn de las actuaciones
interpersonales y define las interacciones de la
persona; por ello el sistema educativo debe partir
del reconocimiento de la cultura de quien ingresa a
&, con el fin de generar nuevo conocimiento desde
la base sdlida del referente comun.

Situados estos criterios en el plano del maestro de
literatura —o de cualquier otra drea— es indispensable
gue se ingrese, no sdlo al aula, sine al mundo
de significacion del estudiante, resulta esencial
reconocer los significados institucionalizados,
atribuidos a la conducta humana para generar
reflexidn, e incluse, cambios de perspectiva en las
personas. Mo hacerlo implicaria no tomar en cuerta
la matriz que los estudiantes traen de su entorno
particular; ésta guarda y preserva los significados
culturales gue ellos {en tarto sujetos sociales) han
adquiride, los cuales controlan sus actos personales,
gobiernan su vida social y afectan sus aprendizajes.

El entorno sociocultural influye directamente
en el desarrollo de la cognicidn. Cabe entonces
i que es imprescindible gue el maestro sea
scierte de la realidad en la que estdn inmersos
sus estudiantes v entre, no sdlo a valorar sus
res previos y su cultura, sine que convierta a la
itucicn formativa en un espacio para la expresion,
Id socializacidn vy la comprensicn de los mundos
sibles de quienes acuden a ella. En este campo
e| papel de |a literatura es en extremo relevantes
r ello el Area de Literatura del Departamento
Humanidades, ha sintetizade su perspectiva de
accidn - reflexidn — accidn del siguiente modo:

“Como objetivo —del Area— se pretende colocar a lo
obra literaria en refacidn con el estudiante, mediando
fg entrega de los elementos necesanios pard que
aquél fa goce y la comprenda como un niverso que
comporta rasgos distintivos que la identifican como una
ranifestacidn cultural autdnoma y coma expresidn del
universo multiple y complejo que estd fuera de ella en
la realidad de la culturg, ta sociedad y lo historia (..)
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La litaratura an contexto aducativo

7 Pefa Gutiérrez, |, Algunos
presupuestes de ln electha
literatura. Muy igera presen-
tacidn. Inddito. Bogatd:
Univarsidad Autdnoma de
Colomia, 1999, pig, 3.
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Tiene que ver primero con ef perfeccionamiento de una
competencia ineludible en un profesional que desee
insertarse con éxito en el mundo contempordneo: la
escritura, €5 decir, los copacidades comunicativas, 1,
segunda, con la capacidad creadora que es el signo mds
alto de la condicidn del ser humano. (...} Sin embargo, el
presupuesto mayor no es ninguno de los anteriores, Es
otro, menos evidente y mds intangible, £s f presupuesto
que tiene que ver con ka formacidn de un mundo vital
mds rico, mds complejo, mds sentido, mds sensible
que constituya una elevacidn de nuestro naturaleza a
escalas cada vez mds humanas, de tal manera que
nos sintamos cada vez mejores porque somos cada
vez mds buenos.Y ya, seguramente, tods universitario
sabe muy bien lo que significa y cuesta ser bueng;
una persona buena. La literatura, desde su vigilante
condicidn quiere ser un medio para aleccionar a los
estudiontes a que consigan este secreto presupuesto,
5i no se logra, o literatura no habrd perdido nada. Los
estudiantes, la universidad, fo sociedad, el hombre, en
cambio, s "7

Ahora bien, si se entiende que el lenguaje v la
comunicacién hacen posible el desarrollo del
pensamiento formal, entonces resufta imperativo
generar espacios en los que los estudiantes sean
sujetos activos, criticos y analiticos. La Universidad,
en tanto institucidn, debe propiciar la interaccidn
entre sus propios sisternas de simbolizacion v los
que el medio le aporta; por lo tanto, la lengua
escrita y la lectura no deben limitar al sujeto, sino
que deben constituir para &l un nuevo y novedoso
campo de experimentacidn grafico-simbdlico en el
que la funcidn social, se actualice y se contexdualice.
Unicamnertte asi, contando con libertad para inventar
y reinventar el mundo, podrdn los estudiantes llegar
exitosos a la comprensidn del sisterma simbdlico,

De la relacion que se establece entre estudiante,
docente y conocimiento, surge la problemdtica
pedagdgica: jCudles son las mejores maneras
de ensefiar, los mejores procedimientos para
favorecer el aprendizaje? jCudles son los tipos de
conocimiento {pricticos y/o discursivos) preferibles
o factibles, dadas las condiciones v demandas de

la comunidad educatival ;Cémo operan estas
reflexiones con respecto al aprendizaje y la
ensefianza de la literatural

Cualquier Facultad, Departamento o Area, vistos
como unidades académicas, requieren de algunas
directrices minimas en estas materias, de tal manera
que se perciba a s/ misma como articulada en &l
contexto de un proyecto académico mayor, global,
institucional, Una entidad dedicada a la educacidn
superior necesita explicitar opciones pedagdgicas
que den coherencia e identidad a la labor que
cotidianamente se desarrolla. Esta opcidn no serd
obstdculo para rescatar y potenciar la diversidad
propia de los distintos saberes que alll se rednen,
sino —por el contrario— su principal instrumento.

ta formacidn literaria exige una participacién activa
creativa por parte de los docentes. Dee alll que su
espacio de cualificacién deberd girar entorno de la
accidn-reflexidn-accidn; es decir que, partiendo de
lo que ya se sabe, se siente v se imaging, se atraviesa
por el umbral de la comprensidn-explicacién, hasta
alcanzar niveles holisticos de transformacidn en
el saber, el sentir ¥ el imaginar como prdctica

pedagdgica y social

Para ello puede partirse de una vision del mundo
como simulacro, en |a cual la realidad educativa
es tomada como un imaginario, como una
reconstruccion de la realidad a través del lenguaje (en
sentido amplio). El espacio educativo y pedagdgico
es lenguaje porque la interpretacidn y construccidn
de sus saberes es dramdtica y simbdlica, es imaginaria
y creativa y porgue el lenguaje constituye la trama
interpretativa en la que el ser humano se ha
autodefinido en el espacio y en el tiempo. Es la
materia de toda especulacidn v de toda préctica. El
lenguaje es la forma conformadora, es el horizonte
ineludible de toda interpretacidn y construccion,
incluidas las interpretaciones y construccdones que
se aborden en los programas de formacidn, en
general y de los programas de espacios académicos
como la Literatura, en particular



Vista asi la educacién asume una nueva conciencia y
permite una nueva percepcion del munde, es decin
de hacersaber que lo real educative y sus procesos
pedagdgico-didécticos son, ademds de deseo e
inconmensurabilidad, una construccidn de lenguaje
cuya realidad se transforma permanentemente: un
discurso-saber mds, entre otros externos e intermos
que se legiima misntras no haya otros discursos-
saberes que provoguen su cuestionamiento y
deconstruccidn. Este, no otro, es el papel sustancial
gue la Universidad que debe constituir para
convertirse en verdadera fuerza social,

El conacimiento, motivo de encuentro de maestros
y de estudiantes, se construye en los procesos que
tienen lugar durante la actividad universitaria. En este

en capital, recurso-y producto come futo de una | establecidas por cada ente de educacidn superior;

actividad académica especifica, que da sentido y se
articula con la realidad, sdlo si la incluye.

Yury de I Ferrer Franee

Diferentes ciencias desarrollan en la historia diversas
episternologias, de suerte que dada la multiplicidad
de saberes que se rednen en la Universidad,
en ella tienen cabida muchas epistemes. Sin
embargo, conviene explicitar una mirada acerca
del conocimiento que, sin cerrar posibilidades de
innovacicn, encauce y direccione las construcciones

pedagdgicas.

Dados los problemas que enfrentan los estudiantes

|y profesionales universitarios, se establecen dos

i wertientes de trabajo con el conodmiento, a saber:

el dmbito de la asimilacidn y la aplicacién que se
da en el desarrollo de los curriculos v el espacio
de la investigacidn que se viabiliza a partir de los

| mismos. Los dos frentes exigen un decidido apoyo

& e i ; | institucional, sustertade en la Misidn, la Vision, asi
dmbito el conocmiento se estructura v diversifica |

como en lineas de accidn priorftarias claramente

| en los dos frentes tienen cabida mittiples disciplinas
| e innumerables saberes. 4
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